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INTRODUCCION

En octubre de 2006 Uruguay participé en el Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE), conducido por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad Educativa (LLECE) en colaboracién con las autoridades educativas de los diferentes
paises que intervienen en él. Este estudio se enmarca dentro de las acciones de la Oficina
Regional de Educacién para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago).

El SERCE es producto de una construccién colectiva de la coordinacién técnica del estudio y de
las autoridades educativas de los diferentes paises que participan en él. En su disefio,
implementacién y andlisis han participado diversos equipos de evaluadores, especialistas en
curriculo, expertos en construccién de instrumentos y técnicos de la regidén, lo que lo convierte
en un interesante espacio de colaboracidn, aprendizaje y fortalecimiento de capacidades técnicas
para los equipos de los sistemas nacionales de evaluacién implicados en el SERCE.

Este estudio desarrolla una propuesta de evaluaciéon propia con base curricular. Los
instrumentos del SERCE evaltan conocimientos establecidos en estructuras y disefios
curriculares de los paises participantes. El enfoque desde el que estos conocimientos son
evaluados se corresponde con el denominado “habilidades para la vida”, el cual sostiene que la
escuela debe ayudar a que las personas puedan aplicar lo aprendido en su vida cotidiana presente
y futura, no sélo para alcanzar mayores niveles de bienestar sino para contribuir al desarrollo de
su entorno.

El SERCE evalu6 los aprendizajes en Lengua y Matematica de los alumnos de 3er afio y los
aprendizajes en Lengua, Matemadtica y Ciencias de los alumnos de 6to. aiio de Educacién
Primaria. Recogié informacién de casi 200.000 estudiantes, 9.000 aulas y mas de 3.000 escuelas
de 16 paises y un estado nacional. También identifico factores escolares y extraescolares que
mostraron un efecto positivo en el logro de los aprendizajes en el contexto latinoamericano.

La participaciéon de Uruguay en el SERCE es una oportunidad para contar con informacién
relevante sobre la situacién de los alumnos de tercer y sexto grado, en relacién a otros paises
latinoamericanos. Ademads, permite obtener informacién complementaria a la que recogen las
evaluaciones a nivel nacional, y verificar el desempefio de los estudiantes para confrontar el
curriculo nacional con otros de la regién.

El Primer informe de este estudio, con los resultados a nivel regional, se realiz6 el 20 de junio
del presente afio, y es la primera de una serie de futuras publicaciones:

e Reporte de resultados de los estudiantes en Escritura,

e Estudio de factores asociados al desempefio escolar,

e Coleccién “Aportes para la ensefianza”

e Aportes para la ensefianza de la Matematica.

e Aportes para la ensefianza de la Lectura y la Escritura.

e Aportes para la ensefianza de las Ciencias.



Este informe nacional sobre los resultados de Uruguay es un esfuerzo complementario al
informe regional publicado por UNESCO. Busca ampliar y profundizar, a nivel nacional, el
informe de resultados regionales. Pretende ofrecer los resultados desde una perspectiva nacional
y abordar andlisis especificos de especial importancia para nuestra realidad, como la
caracterizacion de los establecimientos, la relacién entre nivel socioeconémico y el rendimiento,
los factores que inciden en los logros de los estudiantes uruguayos, y los marcos de referencia de
la prueba para las dreas de Lectura, Matematica y Ciencias.

Este informe se organiza en ocho capitulos con sus correspondientes anexos.

El primero de ellos informa sobre el estudio realizado, describe el enfoque del trabajo, presenta
las dreas de conocimiento evaluadas y los instrumentos que se utilizaron para recabar la
informacidn.

El capitulo dos describe el método de muestreo y caracteriza la poblaciéon que asiste a las
distintas escuelas desde el punto de vista sociocultural.

El capitulo tres aborda el tema de los recursos educativos, entendiendo por tales tanto a la
infraestructura o equipamiento de los centros como al clima escolar, la satisfacciéon docente y la
evaluacién de la escuela que realizan las familias. Los datos que se analizan corresponden a
Uruguay y se presentan comparaciones segiin contexto sociocultural y categoria de escuela.

El capitulo cuatro introduce el tema de las oportunidades de aprendizaje. Para cada drea y grado
evaluado se analizan las respuestas de los maestros a preguntas relacionadas con aspectos
inherentes a “;qué se ensefia?”, “;cudndo se ensefia?” y “;como se ensefla? La informacidén se
presenta de manera tal que es posible comparar los resultados de nuestro pais con Argentina,
Costa Rica, Cuba, Chile y con el conjunto de América Latina. Ademads, y referido a la pregunta
“;como lo ensefia?” se muestran las diferencias por categoria de escuela para Uruguay.

Los capitulos cinco, seis y siete presentan los resultados de los aprendizajes en Lectura,
Matematica y Ciencias respectivamente. Estos capitulos se centran en dos aspectos: el porcentaje
de alumnos en cada uno de los niveles de logro, elaborados a partir los desempefios de los
alumnos en las pruebas y en el andlisis de la equidad de dichos resultados. En cuanto al primer
aspecto se presenta:

- El porcentaje de alumnos en cada nivel de desempefio tanto en el total de Uruguay y
en cada uno de los contextos socioculturales de nuestro pafs, asi como en el conjunto
de América Latina y en cada uno de los paises indicados anteriormente.

- El porcentaje de alumnos en cada nivel de desempefio para cada categoria de escuela
en Uruguay controlando el contexto sociocultural de las mismas.

El analisis de la equidad de los resultados se realiza inicamente para Uruguay comparando entre
las distintas categorias de escuela.



Por tltimo, el capitulo ocho aborda el tema de los “factores asociados” a los desempefios.
Este analisis se realiza Unicamente para Uruguay y tiene como objetivo principal indicar
cudles aspectos de la dinamica educativa y su entorno tienen incidencia significativa sobre
los resultados de aprendizaje de los alumnos.

En relaciéon con los anexos metodoldgicos elaborados para cada capitulo, se ha optado, en
funcién de su extension, por incluir en este informe solo alguno de ellos. Los anexos completos
se pueden consultar en la pagina web.



CAPITULO 1
/QUE ES EL SERCE?

El objetivo del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) es generar
conocimiento sobre los rendimientos de los estudiantes de tercero y sexto afio de educacién
primaria en América Latina y el Caribe en las dreas de Lengua (Lectura y Escritura),
Matematica y Ciencias e identificar los factores que tienen influencia y/o explican los
desempefios de los estudiantes en estas dreas.

Este estudio pretendi6 responder las siguientes preguntas de investigacién:

= ;Cudl es el nivel de logro de los estudiantes de tercer grado de primaria en algunas
competencias esenciales de Lectura, Escritura y Matematica?

= ;Cudl es el nivel de logro de los estudiantes de sexto grado de primaria en algunas
competencias esenciales de Lectura, Escritura, Matemadtica y Ciencias'?

= ;Cuadles son los factores escolares y extraescolares que contribuyen a explicar los
diferentes niveles de logro?

= ;Qué experiencias exitosas, que constituyan modelos para seguir, se pueden
identificar en la region?

Los resultados de las pruebas se describen y analizan considerando las distintas realidades de
los estudiantes evaluados. Para ello se aplicaron cuestionarios dirigidos a los propios nifios, a
sus familias, a sus maestros y a los directores de las escuelas involucradas.

1.1 Paises que participaron en el SERCE

El Estudio cont6 con la participaciéon de 16 paises, mas el estado mexicano de Nuevo
Ledn, lo que implica un universo de 17 entidades.

Argentina Segundo Estudio Regional A
Comparativo y Explicativo, SERCE 2006 CUECE

Brasil
Colombia
Costa Rica
Cuba

Chile
Dominicana
Ecuador

El Salvador
Guatemala
México
Nicaragua
Panama
Paraguay
Peru
Uruguay
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Nuevo le6én —

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa

! La prueba de Ciencias se aplicé en 8 de los 16 paises.



1.2 El enfoque del Estudio

Las pruebas utilizadas para evaluar el desempeio de los alumnos respondieron a contenidos
comunes de los curriculos de los paises de la regién. El Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior (ICFES) elabord, en 2004, el documento “Andlisis
Curricular”, en el que se analizaron los curriculos, los textos escolares y los instrumentos de
evaluacion utilizados en cada uno de los paises participantes, y en el que se detallaron los
dominios conceptuales, los contenidos curriculares especificos de cada area y los procesos
cognitivos involucrados en cada una de ellas. Asimismo, este documento constituyé un
elemento fundamental para garantizar la construccién de instrumentos de evaluacién
adecuados y relevantes en el contexto de los sistemas educativos de los paises participantes.
Este documento consider6 tres dimensiones: la disciplinar (contenidos que son objeto de
estudio en los distintos grados), la pedagégica (forma en que se organizan dichos contenidos
y cémo se orientan las practicas pedagégicas) y la evaluativa (enfoques de los distintos paises
al momento de evaluar a sus estudiantes).

A pesar de haber optado por un enfoque curricular, el SERCE adoptd un enfoque actualizado
y coherente, que le permitiera plantear tareas significativas mas alld de la vida escolar. Para
alcanzar ese objetivo se considerd, ademds del analisis, el concepto de habilidades para la
vida, que hace referencia a las capacidades —conocimientos, habilidades, valores,
actitudes— para enfrentar exitosamente tanto los desafios diarios de la vida (privada,
profesional y social) como las situaciones excepcionales que se puedan presentar, y para
continuar aprendiendo y proyectar un futuro mejor. Este doble enfoque permitié elaborar
una prueba que tuviera en cuenta el aprendizaje significativo mds alld de la vida escolar. Este
trabajo fue la base para el disefio de las especificaciones que guiaron la elaboracién de las
pruebas

1.3 Las 4reas evaluadas
Lectura

El enfoque curricular y el de habilidades para la vida orientaron la elaboracién de las
pruebas de Lectura. El primero de ellos permiti6 identificar qué es lo que se ensefia en esta
area en los paises de la regién y determinar qué dominios conceptuales y procesos cognitivos
evaluar. El enfoque de habilidades para la vida posibilitdé evaluar los conocimientos
curriculares en su aplicacion a la vida cotidiana. Este doble marco permiti6 considerar tanto
los aprendizajes escolares como los aprendizajes significativos que van mads alld de la vida
escolar. Las actividades de la prueba exigieron a los nifios interactuar con textos auténticos,
extraidos de diversas fuentes (periodisticos, de ficcién, de entretenimiento).

Para la elaboracién de las pruebas se siguié un riguroso proceso que tuvo como principal
objetivo evitar los posibles sesgos socioculturales, riesgo con conlleva siempre un estudio que
involucra diferentes paises con diversas realidades culturales. Luego de realizado el analisis
de los documentos curriculares de la regién y aprobado qué contenidos se evaluarian
comenzo una ronda de intercambio técnico entre los equipos de trabajo de los paises. Cada
pais envid textos y actividades a la coordinacidén técnica para que un grupo de expertos en el
area construyera una primera version de las pruebas. Esta primera version circul6 por los
paises y se eliminaron textos con posibles sesgos, términos tefiidos de regionalismo, etc. Para



todos los textos se acordd el uso de la variedad estdndar del espafiol. Luego de la aplicacién
piloto de los instrumentos la prueba volvid a ajustarse, para nuevamente circular entre los
expertos de los paises hasta que se acordd una version final.

La evaluacién de la Lectura considerd un dominio conceptual y un proceso cognitivo: lo
leido y la lectura, respectivamente:

* Lo leido comprende las caracteristicas propias del objeto (la extensién, la clase y el
género discursivo al que pertenece el texto con el que interactian los estudiantes
para resolver las tareas).

» La lectura hace referencia al acto o proceso de leer y, en consecuencia, a las
habilidades cognitivas que pone en juego el estudiante al interactuar con el texto,
para realizar las tareas propuestas en los items. Los procesos de la lectura se clasifican
en generales (propios de todo acto de leer, como localizar datos, inferir informacién
ausente, generalizar datos clave en un nuevo texto, etc.), relativos a textos
especificos (como identificar el nudo en la narracién, reconocer los subtemas en una
descripcién o las intenciones de un personaje de ficcién) y metalingiifsticos (por
ejemplo, aplicar a un texto el nombre de “noticia”).

Escritura

La prueba de Escritura tuvo como objetivo describir y analizar los saberes y las habilidades
que los alumnos muestran al producir un borrador y un texto final de acuerdo con una
instruccién dada. Se propuso la elaboracién de una lista porque se consider6 que es una clase
de texto que en situaciones reales de la vida cotidiana y de la vida escolar los nifios de esas
edades escriben con sentido para si mismos: listas con lo que la familia debe comprar y les
encarga anotar, de tutiles escolares necesarios, de trabajos a realizar, etc. Ademads, la lista es
un texto que retne todas las propiedades que definen la textualidad: un tema, una
coherencia (entre el titulo y los elementos listados, y entre los elementos listados entre si),
un proposito (recordar algo a otro o recordarselo a uno mismo), una estructura.

Se consideraron dos aspectos generales y complementarios: el proceso de escritura
(procedimientos y estrategias que se utilizan para producir textos) y el producto escrito o
texto final. Las pruebas, por tanto, demandaron la escritura de un borrador, de su revisién y
de su transformacion en un texto final.

Los resultados no se utilizaron para determinar niveles de desempeiio, sino para indicar,
analiticamente, los logros de los estudiantes de la regién y de cada pais. Algunos de los
aspectos considerados fueron:

= Escritura solamente de borradores.

» Escritura solamente de textos.

* Funcién “para si” del borrador y “para otros” del texto.

= Escritura de borradores y textos relacionados entre si por su tema.

= Escritos que no constituyen textos, sino palabras o frases sueltas.

* Planteo inicial y sostenimiento o ampliacién o disminucién de ideas.

2 Los dominios y procesos evaluados para cada drea se presentan en forma mds detallada en los
capitulos 5, 6 y 7 de este informe.



* Adecuacidn a la consigna, progresion de informacién adecuada.
= Proporcién de errores de léxico, de concordancia, de ortografia.
= Escritura de textos con titulo adecuado.

= Relacién entre coherencia y ortografia.

= Escritura de textos con registro adecuado.

= Escritura de textos con registro oral o informal.

Matemadtica

La evaluacién en el drea de Matematica se bas6 en el marco curricular comin de los paises
participantes en el estudio y en el enfoque de habilidades para la vida: se tomé como centro
medular la resolucién de problemas, en tanto tarea que propicia el desarrollo del
pensamiento 1égico matemdtico y que exige poner en juego y en contexto diferentes tipos y
niveles de razonamiento.

Se establecieron cinco dominios conceptualesy tres procesos cognitivos.
Los dominios conceptuales o saberes especificos evaluados fueron:
* Numérico: conocimiento y manejo de nimeros y operaciones.
* Geométrico: espacio y forma.
* Medicién: magnitudes y medida.
= Estadistico: tratamiento de la informacién.
* Variacional: estudio del cambio (secuencias, regularidades y patrones).

Por su parte, los procesos cognitivosu operaciones mentales necesarias para resolver las
actividades propuestas fueron:
* reconocimiento de objetos y elementos: identificacién de hechos, conceptos,
relaciones y propiedades matematicas.
* solucién de problemas simples: uso de informacién matematica explicita en el
enunciado, referida a una sola variable.
* solucién de problemas complejos: reorganizacién de la informacién matematica
presentada en el enunciado que involucra mds de una variable.

Ciencias

Para evaluar el area de Ciencias, ademas de considerar el marco curricular de los paises de la
region, el enfoque de habilidades para la vida asumido apunté a que los estudiantes
demostraran si eran capaces de interpretar fendmenos naturales y fisicos, desarrollar
conjeturas e hipdtesis, reconocer y resolver situaciones problematicas. Esta evaluacién se
realizé solamente en sexto grado.

Se evaluaron tres dominios conceptuales:
* Seres vivos y salud: tipos, caracteristicas, funcién y clasificacién de los seres vivos,
estructura, funcién y procesos vitales; salud humana, nutricién y enfermedad.
* Tierra y ambiente: Sistema Solar, la Tierra, sus caracteristicas generales estructurales
y sus movimientos; implicancias para la vida en la Tierra; ecologia: interdependencia
de los seres vivos.



* Materia y energia: las propiedades, caracteristicas, comportamiento y cambios fisicos
y quimicos de la materia; estructura y transformaciones de la materia; tipos de
energia, fuentes y sus transformaciones.

Los procesos cognitivos evaluados fueron:
* reconocimiento de conceptos: identificacién de conceptos y fendémenos y el
reconocimiento de notaciones de uso cientifico.
* interpretacién y aplicacién de conceptos en la solucién de problemas cotidianos,
identificacién de conclusiones y predicciones.
» solucién de problemas, organizar la informacién disponible; reconocer relaciones de
causa-efecto; plantear hipoétesis y estrategias de solucion.

1.4 Los instrumentos aplicados

Para poder responder a las preguntas de investigacién planteadas en el SERCE se aplicaron
dos tipos de instrumentos:

Las pruebas de rendimiento fueron respondidas por los estudiantes para evaluar sus
conocimientos en las dreas de Lectura, Escritura, Matemadtica y Ciencias.

0 En las pruebas de Lectura los estudiantes leyeron textos y respondieron a
preguntas de opcién multiple.

0 En las de produccion Escrita se les propuso la escritura de un borrador y de
un texto a partir de una serie de consignas.

0 En las pruebas de Matemadtica resolvieron actividades de opcién multiple y
también actividades abiertas, en las que tuvieron que demostrar el
procedimiento que realizaron para resolver la actividad.

0 En las de Ciencias respondieron a preguntas de opcién multiple y a
preguntas abiertas en las que debieron justificar sus respuestas.

Los cuestionarios de factores asociados fueron propuestos para identificar
caracteristicas del entorno escolar y familiar de los estudiantes evaluados y recoger
informacion sobre las condiciones y formas bajo las cuales se producen la ensefianza
y el aprendizaje, asi como las opiniones o percepciones de los diferentes actores
educativos.



CUESTIONARIOS APLICADOS?

Estudiante Cuestionario del Indagar sobre el entorno familiar y sociocultural, ademas de la dinamica e inte-
estudiante raccian en el aula y la satisfaccién con la escuela, comparieros v docentes, entre
otros temas.
Docentes Cuestionario del Indagar sobre aspectos sociodemograficos, formacion profesional, condiciones
docente laborales, experiencia docente y satisfaccion con la escuela, entre otros.
Cuestionarios so- | Profundizar sobre las practicas pedagogicas en el grado y area correspondiente,

bre la ensefianza tales como gestian del tiempo, disponibilidad de recursos educativos, expectativas
con sus estudiantes, Hpo de actividades, implementacién curricular, estrategias de
evaluacion, entre otros.

Directores Cuestionario de Recoger informacidn referida a sus caracteristicas personales, formacion y experien-
directores cia profesional, modelo de gestian utilizado en la direccién, expectativas, satisfac-
cian con la escuela y sus miembros, ademas de otros aspectos de la vida escolar

Ficha de Recopilar informacion sobre localizacién, equipamiento e infraestructura de la
empadronamienta | escuela.

Padres de Cuestionario de Indagar sobre las caracteristicas sociodemograficas de la familia, ademas de la
Familia familia disponibilidad de servicios y recursos materiales en el hogar, participacién y
apoyo en el proceso de educacian de los hijos y satisfaccian con la escuela, entre
otros aspectos.

3 SERCE, Los aprendizajes de los estudiantes de América Latina y el Caribe. Primer Reporte de Resultados del
Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo, Santiago de Chile, UNESCO-LLECE, 2008, p. 21.



CAPITULO 2
CRITERIOS DE SELECCION Y CARACTERISTICAS SOCIOCULTURALES
DE LOS PAISES PARTICIPANTES EN EL SERCE

En este capitulo se presenta el método de muestreo utilizado para la seleccién de los casos y
las caracteristicas de la muestra segtin contexto sociocultural.

2.1 Método de muestreo!

En primer lugar, cabe mencionar que la muestra de todos los paises participantes en este
estudio fue sorteada centralmente por el LLECE y utilizé los mismos criterios en todos los
casos. Para dicho trabajo cada pais debid construir el marco muestral a partir de los criterios
generales establecidos.

En Uruguay la muestra es representativa de todas las escuelas del pais (publicas urbanas o
rurales y privadas). Para el estrato urbano publico se identificaron por separado las escuelas
de tiempo completo y de contexto sociocultural critico de manera de aumentar su
participacién en la muestra y poder realizar estimaciones sobre ellas. Las escuelas privadas,
por el contrario, participan en la muestra en la misma proporcién en que lo hacen en el
universo, no fueron sobrerrepresentadas para obtener estimaciones mas precisas sobre ellas.

Cada pais participante en el SERCE definié la “ruralidad” de una manera diferente, segun los
parametros particulares de cada caso. En Uruguay se tomaron las escuelas que ya contaban
con esta clasificacién.

Al momento de seleccionar la muestra, en Uruguay se llevaba a cabo un proceso de
recategorizacion de escuelas. Esto tuvo consecuencias directas sobre la definicién de los
subuniversos sobre los cuales se podra obtener conclusiones:

e En 2005 se realizé un estudio que recategorizé a las escuelas segiin el contexto
sociocultural. Esto permitié identificar a las 78 escuelas que en ambos relevamientos
fueron clasificadas como en situacién social critica. Las escuelas sorteadas de contexto
sociocultural critico forman parte de ese subconjunto particular de 78 escuelas y no del
total de esa categoria de escuelas. Cuando se presenten resultados de contexto
sociocultural critico no se podran extrapolar al total de estas escuelas, sino solo a este
subconjunto de 78 centros educativos. Se tomo esta decisiéon porque era seguro que estas
escuelas iban a seguir siendo de contexto sociocultural critico y no cambiarian de
categoria.

e En segundo lugar, y como consecuencia de lo anterior, el resto de las escuelas de
contexto sociocultural critico fueron identificadas, a los efectos del sorteo, como urbanas
comunes. Al analizar la muestra sorteada solamente una escuela de contexto
sociocultural critico se encuentra en esta situacidén, por lo tanto los resultados pueden ser
interpretados como representativos de las urbanas comunes.

! Este punto es una adaptacién del Manual de Muestreo realizado por la Coordinacién Técnica del
LLECE.
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Los resultados se presentaran para las siguientes categorias de escuelas:
Urbanas Comunes (UQC)

Tiempo Completo (TC)

Contexto Sociocultural Critico (CSCC = CSCC con peor composicion social)
Rurales

Privadas

Tamafio de la muestra

En el caso de Uruguay la muestra fue de 218 escuelas. A esta cantidad se lleg6 siguiendo la
recomendacién de la coordinacién Técnica del LLECE sobre la importancia de que como
minimo se incluyeran 150 escuelas y tomando en cuenta las ampliaciones de muestra para
tiempo completo y contexto sociocultural critico.

La cantidad de alumnos en la muestra depende de la matricula que haya en las escuelas
seleccionadas. Para nuestro pais, se previd evaluar a 7.914 alumnos de tercero y a 6.895 de
sexto. De esa muestra se alcanzé un 91% de respuesta en tercer afio y un 92% en sexto.

El no haber alcanzado el 100% de respuesta de la muestra puede deberse a nifios que
abandonaron o se cambiaron de escuela, nifios que no asistieron el dia de la prueba y a casos
excluidos del procesamiento y andlisis de la informacién segun los siguientes criterios:

*= Los grupos en que el porcentaje de respuesta es menor al 75%. Estos casos no se
incluyen para hacer estimaciones por grupo o escuela pero si en los andlisis a nivel
nacional y por estrato.

* Si el porcentaje de respuesta en una escuela es menor al 50% de los alumnos esos
casos son excluidos de todas las estimaciones.

Como las probabilidades finales de seleccién varian entre alumnos y escuelas se utilizan
ponderadores de alumnos y escuelas para realizar las estimaciones a nivel nacional.
2.2 Contexto sociocultural

El objetivo de este apartado es presentar una variable fundamental en el estudio: las
caracteristicas socioculturales del alumnado que asiste a las distintas categorias de escuelas.

Contexto de los grupos evaluados

La variable “contexto sociocultural grupal” se construyd a partir de las respuestas que los
padres de los nifos dieron en el cuestionario a las familias. Se incluyeron las variables:
“clima educativo del hogar”, “equipamiento” y “cantidad de libros en la casa”. Se trata de una
medida elaborada a nivel de grupo, lo cual implica que todos los alumnos de un mismo
grupo, independientemente de su situacién individual, comparten el mismo contexto
sociocultural grupal.

Esto tiene varias implicancias:
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* Los resultados serian otros si se analizaran segun la situacién de cada alumno en vez
de la de cada grupo. Sin embargo, el hecho de que los nifios se encuentren agrupados
es un aspecto muy relevante a la hora de analizar los datos educativos. Algunos
estudios han mostrado que el contexto grupal es mas importante que el individual al
explicar diferencias en los resultados.

= Como se trata de una medida a nivel de grupo es posible que en una misma escuela
haya grupos de distintos contextos. Los datos muestran que: (a) tanto en tercero
como en sexto el 80% de las escuelas tiene todos sus grupos en el mismo contexto,
(b) aproximadamente un 20% tiene grupos de dos contextos diferentes, y (c) un 1%y
2% de las escuelas tiene grupos de sexto y tercero respectivamente de tres contextos
diferentes.

En el anexo de este capitulo se presentan los andlisis realizados para elaborar esta medida de
contexto sociocultural y algunos andlisis complementarios.

En el grafico que sigue (2.1.) se presenta la distribucién porcentual de los grupos en cada
contexto sociocultural que se encuentra en cada categoria de escuela. Como puede
observarse claramente, hay una diferencia muy importante entre las caracteristicas de los
hogares de los nifios que asisten al subsistema publico y aquellos de los que asisten al
privado. En este ultimo no se encuentran nifios de los dos contextos mas bajos. Casi cuatro
quintos del total de alumnos de escuelas privadas se encuentran en grupos de contexto muy
favorable, mientras que entre las escuelas publicas es en las urbanas comunes en donde se
encuentra el porcentaje mas alto de alumnos en ese mismo contexto, el que no llega a ser del
15%.

Al interior del subsistema publico también se observan diferencias importantes en cuanto a
las caracteristicas sociales de los alumnos. Las escuelas urbanas comunes presentan una
diferencia muy importante, en este sentido, con relacién a las otras categorias de escuelas
publicas. Las escuelas rurales y las de contexto sociocultural critico (sm) son las que
presentan la composicion social mds desfavorecida. Los alumnos de las escuelas de tiempo
completo parecen provenir, en mayor medida, de hogares algo mads favorecidos, aunque tres
cuartas partes de ellos asisten a grupos de contexto muy desfavorable y desfavorable.
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Grafico 2.1
Distribucién porcentual del contexto sociocultural grupal segin categoria de escuela
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Contexto de las escuelas evaluadas

Ademas del contexto sociocultural de cada grupo se elaboré una medida de
contextualizacién social para cada escuela en la que se tomd en cuenta a todos los alumnos
evaluados, independientemente del grupo al cual asisten. Esta decisién se debe a que el
andlisis de algunos aspectos del informe se realiza a nivel de escuela y no de grupos, y a que
la inclusién del contexto escolar resulta ser una variable de control relevante. En el anexo se
presentan los aspectos metodoldgicos asociados a esta medida.

El grafico (2.2) que sigue muestra la distribucién porcentual del contexto sociocultural entre
los alumnos segin categoria de escuela. Como puede observarse, los resultados son muy
similares a los obtenidos para los grupos. La principal diferencia se observa en las escuelas
urbanas comunes. En estas, un 13% de los alumnos asiste a grupos de contexto muy
favorable, mientras que al analizar la distribucién de las escuelas dicho porcentaje disminuye
al 4%. Esto podria ser considerado como un indicador de la heterogeneidad del alumnado
que asiste a las escuelas urbanas comunes.
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Grafico 2.2
Distribucién porcentual del contexto sociocultural de las escuelas segtin categoria de escuela
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La tabla 2.1 muestra el porcentaje de escuelas homogéneas (todos los grupos del mismo
quintil de contexto) o heterogéneas (grupos de mas de un contexto) en cuanto a la
composicién social de los grupos de tercer y sexto afio. Alli se observa que las urbanas
comunes son las escuelas mds heterogéneas en cuanto a la composicion social. E1 45% de los
alumnos de tercer y sexto aflo asiste a escuelas que tienen grupos de distinto contexto
sociocultural. Esta proporcién es algo menor entre las escuelas de contexto sociocultural
critico (sm); desciende a aproximadamente el 15% entre las escuelas de tiempo completo y
resulta casi nula en las escuelas privadas y rurales.

Tabla 2.1
Porcentaje de escuelas homogéneas o heterogéneas en cuanto a su composicién social

Tipo de escuela Total
UC | TC |CSCC(sm)|Privado| Rural

Alumnos de tercer afio

Homogéneas 55 86 66 96 100 72
Heterogéneas 45 14 35 4 0 28
Total 100 100 101 100 100 100

Alumnos de sexto afio

Homogéneas 56 84 62 99 99 72
Heterogéneas 44 16 38 1 0 27
Total 100 100 100 100 99 99
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Entorno escolar

Ademas del contexto sociocultural, medida construida a partir de las caracteristicas de las
familias de los alumnos de cada escuela o grupo, se consider6 importante mostrar las
diferencias entre las escuelas segiin el entorno en el cual estdn inmersas. Para ello la fuente
de informacién fue el Monitor Educativo de Ensefianza Primaria del afio 2005, por lo cual se
cuenta con esta informacién tnicamente para el subsistema publico. Alli se indagé sobre las
percepciones de los directores de cada escuela acerca de como era el entorno escolar en
cuanto a “drogadiccién y alcoholismo”, “delincuencia, vandalismo y violencia” y “nifios en la
calle o trabajando”.

Para este informe se construyé una medida resumen de las tres anteriores, en la que se
considera la cantidad de situaciones reportadas como “muy problemadticas”, “problemadticas”
0 que “no son un problema”, independientemente de cudl fuera en particular?. En la tabla

que sigue, se muestra la distribucién porcentual de dicho resumen.

Tabla 2.2
Distribuciéon porcentual del entorno escolar de las escuelas publicas

%
Muy problematico 11
Muy problemadtico - Problemdtico 18
Problematico 23
Mayoritariamente problemadtico 15
Mayoritariamente no problematico 12
No problematico 17
SD 4
Total 100

Solamente un 4% no pudo ser clasificado por falta de informacién en alguna de las tres
variables originales. El grafico 2.3 muestra las diferencias en esta variable, segin categoria de
escuela.

2 Ver Anexo capitulo 2.
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Grafico 2.3.
Distribucién porcentual de las caracteristicas del entorno escolar segun tipo de escuela
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En el grafico se observa con claridad que los entornos escolares son muy diferentes segin la
categoria de escuela de la cual se trate. Las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) son
las que se encuentran en entornos mas problematicos. Mds de la mitad de los directores de
estas escuelas dicen que el entorno es “muy problematico” en los tres aspectos relevados. Las
escuelas de tiempo completo se encuentran en entornos algo peores que las urbanas comunes
y las rurales presentan una situacién claramente mas favorable que el resto.

En el subsistema publico mas de la mitad de los directores dicen que su entorno es al menos
problematico en las tres variables consideradas. En las escuelas rurales esta situacion se
reduce a algo mds de un quinto (sin encontrarse casos que digan que la situaciéon es “muy
problemadtica”), en las urbanas comunes es practicamente igual al total de escuelas publicas
(supera el 55%), en las tiempo completo llega casi al 70% y en las de contexto sociocultural
critico (sm) alcanza casi al 90%. Cabe destacar que entre estas ultimas escuelas no se
registran casos con un entorno al menos “mayoritariamente no problematico” (que el
director haya dicho que solo en una de las tres dimensiones relevadas la situacién es
problemadtica y que no hay problemas en las otras dos, o que no hay problema en ninguna de
las tres).

Tomando en cuenta la informacién presentada hasta ahora es posible afirmar que el sistema
educativo estd fuertemente segmentado por contexto sociocultural. Por lo tanto, cuando se
comparan los resultados de las pruebas de evaluacién de aprendizajes entre los alumnos de
distintas categorias de escuelas es necesario tomar en cuenta las caracteristicas
socioculturales propias de cada una de ellas. La comparacién entre categorias de escuelas
podrd realizarse si se lleva a cabo en cada uno de los contextos socioculturales. A modo de
ejemplo, tomando un caso extremo, no es razonable comparar los resultados de escuelas
publicas con privadas sin controlar el contexto sociocultural; lo mismo ocurre entre las
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urbanas comunes y tiempo completo, como para el resto de las comparaciones que se
quieran establecer.
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CAPITULO 3
LOS RECURSOS EDUCATIVOS

Este capitulo tiene como objetivo mostrar descriptivamente las similitudes y diferencias
entre los distintos tipos de escuelas y contextos socioculturales en cuanto a la distribucién de
recursos tanto materiales como humanos, la disponibilidad de equipamiento y el clima
escolar reportado por los propios miembros de cada comunidad educativa evaluada. Se ha
hecho hincapié en estas dimensiones por considerarlas relevantes al momento de estudiar los
resultados de aprendizaje que obtienen las distintas escuelas. Si bien dicho anilisis se
presenta mas adelante, en este momento es importante describir con claridad cémo son estos
aspectos en las escuelas uruguayas, independientemente de su relacién con las pruebas
aplicadas, ya que eso permite un mejor conocimiento del objeto de estudio.

Aclaraciones sobre la interpretacién de los valores y escalas de los indices utilizados en el
andlisis que se presenta

El método utilizado para la construccién de los indices, salvo los sumatorios simples (que se
indican en cada caso), permite reducir un gran conjunto de variables o indicadores
orientados a medir la mayor variedad posible de aspectos dentro de un mismo tema a un
menor nimero de dimensiones!. Esto tiene dos resultados importantes:

1. Al observar cuales de los indicadores iniciales estin mds relacionados entre si se
pueden identificar las dimensiones o factores subyacentes a la gran variedad de
indicadores incluidos para medir el constructo general. Una vez hecho esto, si se
considera la asociacién de cada indicador con cada dimensién es posible interpretar
el significado que tiene cada una de ellas y evaluar su pertinencia para el analisis.

2. Se obtiene un puntaje para cada individuo en estas nuevas dimensiones, lo cual
permitird realizar un andlisis mds completo y, a la vez, parsimonioso de la
informacién.

Cuando se presenta la informacién vinculada a estos indices, ademas de decir cudles son los
factores encontrados, se calcula el promedio en esos factores o dimensiones que obtienen
distintos grupos que se quiere comparar, por ejemplo escuelas con distintas categorias. La
escala de los indices es arbitraria, su promedio es 0 para todos los casos en la muestra de
Uruguay y tiene una desviacion estandar de 1. Estos aspectos son importantes al momento de
interpretar los resultados, ya que podemos comparar los grupos entre si en unidades de
desviaciones estandar. Es importante tener en cuenta que el valor promedio para Uruguay
(0) no implica un juicio de valor acerca de si es bueno o malo, suficiente o insuficiente. Lo
que estos indices permiten es comparar a los grupos con una misma “regla” arbitraria, cuyas
cualidades métricas implican que el promedio de todos los casos de la muestra es iguala O y
que la desviacion estandar es 1.

! Para todos los casos se utilizé la técnica de analisis factorial con el método de extraccién
“componentes principales” y rotacién varimax, para facilitar la interpretacién de las dimensiones
encontradas.
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Adicionalmente, dadas estas caracteristicas, se puede decir que el 68% de los casos se ubicard
a +/- 1 desviacién estandar del promedio y que el 95% de los casos se ubicara a +/- 2
desviaciones estdndar del promedio, lo cual orienta para definir qué diferencias son
importantes y cudles no. Es posible considerar que un grupo se diferencia claramente del
promedio del pais cuando su promedio, en el indice, lo ubica a una desviacién estandar por
encima o por debajo del otro. Una diferencia de media desviaciéon estindar se puede
considerar relevante, mientras que diferencias de una o dos décimas de desviaciones
estandar no resultan destacables.

3.1 Experiencia y estabilidad docente

Los directores dijeron tener, en promedio, 12 afios de experiencia en la tarea y 5 afios de
antigiiedad promedio desempefidndose como directores en su escuela. Al observar las
diferencias por categoria de escuela se puede apreciar que en las privadas se encuentran, en
mayor medida que en el resto, directores con mas experiencia (14,7 afios en promedio) y con
mas antigliedad en el centro educativo (solo un 34% tiene menos de 5 afios como director
del centro educativo que participd en esta evaluacion). Es en las escuelas ptiblicas no rurales
en las que se registra la situacién contraria: en las escuelas urbanas comunes, de tiempo
completo o de contexto sociocultural critico (sm) mas de la mitad de los directores tienen
como maximo 10 afios de experiencia en la tarea y, mds llamativo atiin, mds del 70% de los
directores de urbanas comunes y de tiempo completo dirigen estas escuelas desde hace
menos de 5 afios. Esta proporcién desciende a algo menos de 60% entre los directores de
contexto sociocultural critico (sm). Este ultimo dato, indicador de la estabilidad docente,
alcanza un guarismo realmente preocupante en el sector publico.

Cuadro 3.1
Afos de experiencia como director?
Tipo de escuela
UC TC | CSCC(sm) Privado| Rural| Total
Hasta 4 26 24 17 16 14 22
5a10 27 29 44 34 15 28
11a20 34 36 23 23 46 33
20y + 13 11 10 27 22 17
NC 0 0 7 0 3 1
Total 100 100 100 100 100 100
Promedio 11,3 11,5 9,9 14,7 14,2 12,3

Encuesta al Director-Pregunta 4 ;/Hace cudntos afios que trabaja como director?

2 No se observan diferencias segin contexto sociocultural de las escuelas.
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Cuadro 3.2
Antigiiedad en la escuela como director?

Tipo de escuela
- Total
UC| TC|CSCC(sm)| Privado Rural

Hasta 4 71| 73 57 34 42 59
5a10 25| 25 27 28 32 27
11a20 4 2 9 35 25 13
20y + 0 0 0 4 0 1
NC 0 0 7 0 0 0
Total 100| 100 100 100 100 100
Promedio 3,11 3,2 4.6 8,7 6,4 48

Encuesta al Director-Pregunta 5. ;Hace cudntos arios que trabaja como
director en este centro educativo?

En cuanto a los maestros, en el siguiente cuadro los datos muestran que en promedio los de
sexto aflo tienen mds experiencia como docentes y también mas antigiiedad en el centro
educativo que los de tercero*. Al comparar por categoria de escuela se encuentra que las
escuelas privadas y de tiempo completo tienen maestros con similar experiencia docente:
mas del 80% en los dos casos supera los 10 afios de actividad. En las escuelas urbanas
comunes y rurales dicha proporcién baja al 60% y llega al 49% entre las escuelas de contexto
sociocultural critico (sm). Cabe destacar que, tanto en urbana comudn como en rural algo mas
de un quinto de los maestros no alcanza los 5 afios de experiencia.

Al igual que entre los directores, en las escuelas privadas es en donde se encuentra un
plantel docente mds estable. Mientras en el total del pais el 22% de los maestros estd en el
centro evaluado desde hace mds de 10 afios, entre las escuelas privadas dicha proporcién
alcanza al 46% de los maestros; en promedio tienen 10 afios de antigiiedad en el centro
educativo, mientras que en las escuelas publicas el promedio, sin presentar diferencias
importantes segun el tipo de escuela, es de casi la mitad que en las privadas (algo mas de 5
afios).

Al estudiar los datos segin contexto sociocultural se observa que las diferencias obedecen,
mas que al contexto mismo, a la asociacién de este con las distintas categorias de escuelas.
Por lo tanto, en el contexto “muy favorable” los datos son similares a los del sector privado
sin que se observen diferencias importantes entre el resto de los contextos.

3 No se observan diferencias segin contexto sociocultural de las escuelas.

4 En los cuadros 3.3 y 3.4 se presenta el promedio total y desagregado por grado, y la distribucién
porcentual se presenta solamente para el total, ya que en esta no se registran diferencias importantes
entre los docentes de cada grado.
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Cuadro 3.3
Experiencia docente de los maestros de tercer y sexto afio segun categoria de escuela y
contexto sociocultural del grupo en el cual ensefian

Categoria Quintiles del contexto grupal
Total
uc| TG C(S:n(; Privado| Rural| QI| QII| Qm| Qv| qv|
Hasta 4 23 3 11 7 21 23 18 24 23 3 18
5a10 18 15 40 10 19 21 25 27 9 10 18
11a20 29 39 33 35 26 25 26 27 40 33 30
20y + 31 44 16 48 34 31 31 22 27 54 34
NC 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0
Total 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Promedio total 14,8 20,0) 124 20,3| 153 14,6 151| 12,8] 15,0f 21,4 159
Promedio 3¢ 129 205 114 18,9 135| 123| 14,1| 122 13,4| 19,6 14,2
Promedio 6° 17,1 195| 13,6 21,7 17,1 18,1 16,2 138| 16,6] 231| 178
Encuesta al Maestro-Pregunta 9 ;Hace cudntos arios que trabaja como docente?
Cuadro 3.4
Estabilidad docente de los maestros de tercer y sexto afio segun categoria de escuela y
contexto sociocultural del grupo en el cual ensefian
Categoria Quintiles del contexto grupal
Total
uc| TC CZ?S Privado| Rural| QI| QiI| Qui| Qv| qv| o

Hasta 4 53 60 55 30 52 60 57 53 55 25 50
5a10 25 21 26 24 26 22 20 24 28 30 25
11a20 11 11 8 33 18 8 12 10 12 31 15
20y + 6 5 5 13 3 7 5 5 4 12 7
NC 6 2 5 0 1 4 6 8 2 1 4
Total 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Promedio total 5,3 5,4 5,3 10,4 5,6 5,4 5,1 5,0 50| 10,0 6,2
Promedio 3¢ 3,9 5,1 3,8 10,9 5,4 4,9 3,3 3,9 5,0 8,9 5,2
Promedio 6° 7,2 5,9 7,5 9,9 5,9 6,2 7,5 6,9 50| 11,0 7,5

Encuesta al Maestro-Pregunta 10. ;Hace cudntos afios que trabaja como docente en este
centro educativo?

En los cuadros que siguen se observa que algo mas de la tercera parte de los directores de
escuelas tienen otro empleo y que, entre ellos, tres cuartos lo tienen en educacién. En las
escuelas urbanas comunes esta situacion es mas frecuente que en el resto, mientras que en
tiempo completo y en escuelas rurales se registra con menor frecuencia (15% y 19%,
respectivamente).

En cuanto a los maestros, se puede decir que entre los de sexto afio es mas frecuente el

multiempleo que entre los de tercero, y también el hecho de que el trabajo sea en educacion.
En las escuelas privadas se encuentra la mayor proporcién de maestros con otro empleo,
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seguida por las escuelas de contexto sociocultural critico (sm). Al igual que entre los
directores, en tiempo completo y rurales se encuentra la menor proporcién de maestros con
multiempleo.

Cuadro 3.5
Distribucién porcentual del multiempleo y tipo de empleo entre directores y maestros de
tercero y sexto

Directores Maestros de tercerof ~ Maestros de sexto
% con % otro trabajo (% con % otro trabajo % con % otro trabajo
multiempleo  |en educacién  multiempleo |en educacién |multiempleo |en educacién
UC 46 79 29 59 39 77
TC 15 50 20 63 15 86
CSCC 30 63 50 94 52 88
Privado 30 69 68 97 65 100
Rural 19 60 14 58 26 54
Total 36 75 35 74 42 84

Encuesta al Director -Pregunta: P12. Ademds de su trabajo como director en esta escuela,
Jtiene usted otro trabajo u ocupacion? P13. ;Cudl es su otro trabajo u ocupacion?” Maestros:
P16. Ademds de su trabajo como maestro en esta escuela, ;jtiene usted otro trabajo u
ocupacion? Pregunta 13. ;Cudl es su otro trabajo u ocupacion?

3.2 Disponibilidad de recursos en las escuelas

En este apartado se recoge la informacién que brindaron los directores acerca de las
instalaciones y recursos educativos con que cuentan las escuelas. Al igual que en el caso
anterior, se compara la distribucién segun categoria de escuela y contexto®.

De un total de 15 instalaciones edilicias sobre las cuales se pregunté a los directores’ acerca
de si contaban con ellas en su centro, se encontré que, en promedio, las escuelas tienen
menos de la mitad (6,8). En las escuelas privadas de contexto muy favorable se registra la
mayor cantidad de instalaciones: 10. Al analizar lo que sucede en el sistema publico segun
tipo de escuela y contexto se encuentra que las diferencias, si bien pequefias, parecen
obedecer mds al contexto que a la categoria de escuela. Las escuelas publicas de contextos
muy desfavorables o desfavorables no llegan a tener 6 instalaciones, mientras que se alcanza
o supera levemente esta cantidad a partir del contexto medio.

> Las diferencias que se observan segun contexto sociocultural no presentan un patrén claro, por lo
que podriamos decir que dichas diferencias no parecen obedecer al contexto de la escuela. Entre los
directores de escuelas de contexto favorable es mayor la proporcién con multiempleo (55%). Sin
embargo, no hay diferencias en dicho guarismo entre los directores de escuelas de contexto muy
favorable y desfavorable (38%), asi como tampoco entre los de contexto muy desfavorable y medio
(24% y 23%, respectivamente).

6 Cuando se analiza la informacién segin contexto y categoria de escuela los datos se presentan
unicamente cuando se registra un numero de escuelas suficientes para tal propésito. Este criterio se
especifica en el cuadro A3.1 del anexo.

7 Las instalaciones sobre las cuales se indagé fueron: oficina para el director, oficinas adicionales, sala
de reuniones para maestros, cancha de deportes, laboratorio de ciencias, gimnasio, huerta escolar, sala
de computacién, auditorio, cocina, comedor, sala de artes o musica, enfermeria, servicio
psicopedagédgico y biblioteca.
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Estas 15 instalaciones sobre las cuales se indag6 se agruparon en tres tipos de instalaciones
» o«

diferentes: “aire libre”, “alimentacién” y “equipamiento”. Al analizar la distribucién de estas
dimensiones por categoria de escuela y contexto se observé que:

- En “equipamiento edilicio” las escuelas privadas se encuentran en una situacion
claramente mds ventajosa que las publicas, incluso de aquellas publicas de mejor
contexto sociocultural. La diferencia es mayor a un desvio estdndar. Entre las
escuelas publicas las diferencias no llegan a ser de medio desvio estandar (grafico 1).

- En instalaciones relativas a “alimentacién” se obtiene que la mayoria de las escuelas
publicas, independientemente del contexto, se encuentran por encima del promedio
nacional (0), mientras que entre las privadas sucede lo contrario. En las escuelas de
tiempo completo y de contexto sociocultural critico (sm) de contexto medio se
observa el mayor indice: mds de medio desvio estindar por encima del promedio
(grafico 2).

- En cuanto a las instalaciones “al aire libre”, entre las escuelas rurales se encuentra un
indice promedio claramente mas alto que el resto. En el resto de las escuelas publicas
pareceria que la existencia de estas instalaciones depende, en mayor medida, del
contexto que del tipo de escuela: a medida que el contexto mejora disminuye el
promedio en el indice. Las escuelas privadas se encuentran por debajo del promedio
nacional (0) (grafico 3).

Cuadro 3.6
Cantidad promedio de instalaciones segun el director’
ucC TC| CSCC(sm) | Privado Rural Total
MD 5,9 5,8 5,4 5,8 5,8
D 5,3 5,6 5,7 5,6 5,4
M 6,0 6,2 6,0 6,2
F 6,2 6,6
MF 10,2 9,9
Total 6,0 5,9 5,6 10,1 5,8 6,8

Ficha de empadronamiento-Pregunta P12. ;Con qué instalaciones cuenta la escuela?

8 Anexo 3. Indice 1.
9 Anexo 3. Indice 1.

23



Grafico 3.1
Promedio por tipo de escuela y contexto en el indice de equipamiento'
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Ficha de empadronamiento-Pregunta P12. ;Con qué instalaciones cuenta la escuela?

Griéfico 3.2
Promedio por tipo de escuela y contexto en el indice de servicios de alimentacién'!
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Ficha de empadronamiento-Pregunta P12. ;Con qué instalaciones cuenta la escuela?

10 Apexo 3. Indice 1.
11 Anexo 3. Indice 1.



Griéfico 3.3
Promedio por tipo de escuela y contexto en el indice de espacios al aire libre!?
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El grafico 4 muestra la cantidad promedio de libros por alumno (de primero a sexto) que hay
en cada categoria de escuela por contexto sociocultural, segin la declaracién de los
directores. Se evidencia una importante diferencia entre subsistemas. En las escuelas
privadas existe el doble de libros por alumno que en las publicas. Entre estas tultimas
solamente en las rurales hay mas de cuatro libros por alumno; en el resto de los casos varia
de uno a tres.

Grafico 3.4

Cantidad promedio de libros por alumno segtin contexto y tipo de escuela
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Ficha de empadronamiento-Pregunta 13. Si e/ centro educativo tiene biblioteca
escolar, ;aproximadamente de cudntos libros dispone??

12 Anexo 3. Indice 1.
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El grafico 3.5 muestra el promedio de alumnos por recurso diddctico que funciona
correctamente en cada escuela, controlado por contexto sociocultural. Los alumnos que
tienen que compartir estos recursos con menos compaiieros se encuentran en las escuelas
rurales y privadas. En las primeras hay aproximadamente 10 alumnos por recurso didactico y
en las segundas algo menos de 20. En las escuelas de tiempo completo la situaciéon es algo
menos favorable, pero claramente mejor que en las urbanas comunes y de contexto
sociocultural critico (sm). En tiempo completo, independientemente del contexto
sociocultural, hay entre 20 y 30 alumnos por recurso que funciona adecuadamente. En las de
contexto sociocultural critico (sm) la cantidad es mucho mayor: 70 nifios por recurso en el
contexto “muy desfavorable” y casi 90 en el “desfavorable”. Las escuelas urbanas comunes
son las que presentan mayores diferencias segiin contexto: tanto en el mas desfavorecido
como en el favorable la cantidad de alumnos por recurso didactico varia entre 40 y casi 60.
Llama la atencién que en el contexto medio dicho guarismo ascienda a casi 100 nifios por
recurso.

Grafico 3.5
Cantidad de alumnos promedio por recurso didactico que funciona correctamente
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Ficha de empadronamiento-Pregunta P14. Cantidad de recursos diddcticos que posee
la escuela y funcionan correctamente’.

A partir de las preguntas a los directores sobre cudntas computadoras habia en la escuela y
para qué usuarios se construyeron dos indices segin los destinatarios: “docentes y
administrativos” y “alumnos”. Es importante considerar que, al momento de esta
evaluacion, ain no se habian distribuido las computadoras del Plan Ceibal.

13 La informacidén que se presenta en este cuadro se procesé independientemente de si el director dijo
o no que la escuela tenia biblioteca, ya que se encontraron muchas situaciones en las que, sin haber
biblioteca, igualmente el director informd el nimero de libros. El problema que esta situacién puede
presentar es que haya habido directores que respetaron la consigna del cuestionario y, como no tenfan
biblioteca, no respondieron la cantidad de libros aunque los hubiera en la escuela, lo cual implica
tener algunos casos no cuantificables con falta de informacién.

4 Anexo 3. Cuadro A3.2.

15 En el anexo 2, indice 2, se presenta la distribucién porcentual y cantidad promedio.

26



El promedio de estos indices segin contexto y tipo de escuela estd representado en el grafico
3.6. En cuanto a las computadoras para docentes y administrativos, se puede ver que las
escuelas privadas se encuentran claramente por encima del promedio nacional, mientras que
casi todas las publicas se ubican por debajo. En el caso de las escuelas rurales y las de tiempo
completo el indice mejora a medida que lo hace el contexto, mientras que tales diferencias
son menos claras entre las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) y las urbanas
comunes.

En el caso del indice de computadoras para alumnos, cabe destacar que las diferencias entre
publico y privado se acortan, ya que alcanzan a algo mds de media desviacién estdndar.
Llama la atencidn el hecho de que sea en las escuelas urbanas comunes de contexto
desfavorable en las que se encuentra el mayor promedio, luego se ubican las escuelas
privadas, ambas con resultados mayores al promedio nacional. El resto se encuentra por
debajo de este promedio, sin que haya diferencias importantes entre ellas.

Gréfico 3.6
Promedio en los indices de cantidad de computadoras segun tipo de usuarios!®
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Ficha de empadronamiento-Pregunta P15. En /a escuelas jcudntas computadoras hay para
uso de...?

16 Anexo 3. Indice 2.
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3.3 Relaciones sociales en el espacio de aprendizaje
La escuela segun el director

En el cuestionario a los directores de cada escuela se incluyeron preguntas acerca del grado
de problematica que ellos percibian en varias situaciones relacionadas con el clima del
centro educativo'”.

A partir de estas preguntas se realizé un analisis de componentes principales'® que permitié
identificar ocho dimensiones de clima escolar, de acuerdo con la percepcién del director:
“relaciones entre maestros’, “maestros demasiado estrictos con los alumnos”, “discriminacién
entre estudiantes”, “relaciones con actores externos a la escuela”, “relaciones entre

estudiantes y entre estos con los maestros”, “motivacién estudiantil y apoyo de las familias”,
“violencia-robos y ausentismo-rotacién docente” e “insumos para la ensefianza”.

Es importante considerar que la informacién que surge de estas preguntas es la opinién
subjetiva de los directores acerca del tema y que, ademads, no todos los directores pueden
haber entendido las mismas preguntas de la misma manera. La propia situacién de cada
centro, asi como las caracteristicas personales de los directores pueden haber influido en una
valoracién diferente del grado de problemdtica en cada aspecto. Por ejemplo, la misma
cantidad de robos en la escuela pudo haber sido considerada como “muy problematica” por
un director y como “problemadtica” por otro.

El grafico que sigue presenta el promedio de estos indices en cada categoria de escuela.
Como referencia, recuérdese que el promedio nacional en cada indice es 0 y que para
considerar como relevantes las diferencias encontradas debe haber al menos media
desviacion estandar.

En el grafico 7 se puede observar que no hay diferencias importantes en la percepciéon que
los directores de los diferentes tipos de escuelas tienen sobre los “insumos para la
ensefianza”, “maestros demasiado estrictos con alumnos” y “la discriminacién entre
estudiantes”.

En cuanto a las relaciones entre maestros, los directores de las escuelas de contexto
sociocultural critico (sm) las perciben como algo mejores que lo que lo hacen los directores
de las escuelas privadas y publicas de tiempo completo.

El relacionamiento con actores externos a la escuela es algo peor evaluado en las escuelas de
contexto sociocultural critico (sm) que en las rurales y en las urbanas comunes.

Las relaciones entre los estudiantes y entre ellos con los maestros son claramente mejor
percibidas por los directores en las escuelas rurales que en las de contexto sociocultural
critico (sm). La diferencia también es relevante entre estas tltimas y las privadas.

17 En los cuadros A3.3 y A3.4 del anexo se presenta la distribucién porcentual de las respuestas a cada
uno de los indicadores referidos.
18 Anexo 3. Indice 3.
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Nuevamente se observan diferencias importantes entre las escuelas privadas y las de
contexto sociocultural critico (sm) en cuanto a la motivacién estudiantil y apoyo de padres.
En esta dimensidn, los directores de las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) tienen
una opinién claramente mas desfavorable que el resto. En las escuelas privadas este aspecto
es bastante mejor evaluado que en las publicas.

La violencia o robos y el ausentismo o rotacién docentes son un aspecto del clima escolar en
el que, nuevamente, segtin la opinién de los directores, las escuelas de contexto sociocultural
critico (sm) se posicionan bastante peor que el resto, al contrario de las privadas. No se
observan diferencias entre el resto de las escuelas publicas.

En sintesis, es claro que las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) presentan un peor
clima escolar que el resto, en varias de las dimensiones evaluadas. En cambio, las escuelas
privadas y las rurales se destacan positivamente en otros. Sin embargo, es destacable que en
las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) se encuentra la mejor percepcién sobre las
relaciones entre los maestros.

Grafico 3.7
Promedio en los indices de clima escolar segtn el director para cada categoria de escuela
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Ficha de empadronamiento-Pregunta P 26. £n su escuela, jcomo percibe
usted los siguientes aspectos? P27. ;Cudles de las siguientes situaciones
considera usted que son un problema en su escuela?
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A continuacién se presenta esta informaciéon para cada tipo de escuela controlada por
contexto sociocultural para los tres indices que explican mas de un 10% de la varianza total.

El grifico 3.8 permite mirar en mayor detalle los resultados en la dimensién “relaciones
entre maestros”. En el grafico anterior se observa que las escuelas de contexto sociocultural
critico (sm) son las que, en promedio, tenian el mejor clima en este indicador. Ahora se
puede ver que son las de contexto sociocultural critico (sm) las que se encuentran en el
contexto desfavorable las que presentan mejores resultados que el resto y no asi las de
contexto muy desfavorable, si bien se ubican por encima del promedio nacional. Llama la
atencién que en las escuelas de tiempo completo de contexto medio los directores tienen, en
promedio, la peor evaluaciéon de las relaciones entre maestros. La diferencia es de casi una
desviacion estandar con las escuelas urbanas comunes de igual contexto. Otro aspecto a
destacar es que en las escuelas de mejores contextos socioculturales (privadas de contexto
muy favorable y urbanas comunes de contexto favorable) el promedio de la percepcién del
director sobre las relaciones entre los maestros es inferior al promedio nacional.

Grafico 3.8
Promedio en el indice de relaciones entre maestros segtn el director y segun tipo de escuela,
controlado por contexto sociocultural
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En el grafico 3.9 se presenta el promedio en el indice de “relaciones entre estudiantes y de
estos con los maestros”, segun la percepcion del director. Segun el grafico 3.7 las principales
diferencias se reflejaban entre las escuelas rurales y las de contexto sociocultural critico (sm):
las primeras tienen la mejor situacién promedio y las segundas la mas problemadtica. Al
controlar dicha relacién segtn el contexto sociocultural de la escuela se observa que estos
resultados no varian.



Sin embargo, se detectan diferencias importantes por contexto entre las escuelas urbanas
comunes. En el contexto “muy desfavorable” presentan relaciones entre alumnos y maestros
muy similares a las rurales de igual contexto (las mds favorables del pais), mientras que ese
promedio es casi dos desviaciones estandar mds bajo en el contexto “desfavorable”, por lo
que resulta el peor del pais. Las escuelas de tiempo completo, por su parte, se ubican sobre el
promedio nacional, salvo en el contexto “medio”, en el que se posicionan algo por debajo.

Grafico 3.9
Promedio en el indice de “relaciones entre estudiantes” y de estos con los maestros segin el
director y segtn tipo de escuela, controlado por contexto sociocultural
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Si bien en el gréfico 3.7 se vio que de acuerdo con la opinién de los directores no hay
grandes diferencias entre las escuelas en cuanto a la discriminacién entre alumnos (las
escuelas rurales se posicionan algo por encima del resto que se ubica muy préximo al
promedio nacional), en el grafico 3.10 se registran ciertas variaciones al controlar por
contexto sociocultural. Lo mads destacable es la diferencia entre las escuelas urbanas comunes
de contexto “muy desfavorable” y “desfavorable”. En las primeras de ellas es en donde parece
haber los mayores grados de discriminacién entre estudiantes y en las segundas los menores.

Entre las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) también se observan algunas
diferencias al controlar por el contexto de la escuela. Entre las de contexto “desfavorable” la
percepcién del director sobre la “discriminacién entre estudiantes” es de casi media
desviacién estdndar mds baja que el promedio de dichas escuelas en el contexto “muy
desfavorable”.

Las escuelas rurales presentan menos grados de discriminaciéon que el resto,

independientemente del contexto. Las de tiempo completo no presentan diferencias
importantes por contexto; en todos los casos se ubican préximo al promedio del pais.
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En sintesis, los datos muestran que en las escuelas urbanas comunes de contexto muy
desfavorable y en las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) en contextos

desfavorables se encuentran las situaciones de mayor discriminacién entre alumnos, segin

las declaraciones de los directores.

Gréfico 3.10

Promedio en el indice de discriminacién entre estudiantes de acuerdo al director y segun

tipo de escuela, controlado por contexto sociocultural
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Las clases seguin los maestros

En el cuestionario a maestros se incluyeron preguntas sobre el grado de satisfaccién acerca
de distintos aspectos de su trabajo. El cuadro que sigue muestra la distribucién porcentual de

las respuestas de los maestros de tercer y sexto afo a los distintos indicadores.

Cuadro 3.7
Satisfaccién de los maestros de tercer y sexto afo

Nada Poco . Mu

satisfecholsatisfecho Satisfecho satiz,fecho SD [Total
Salario 32 48 18 0 1] 100
Posibilidades de desarrollo profesional 5 37 50 8 1| 100
Relacién con el director 1 3 38 54/ 3| 100
Relacién con docentes 0 1 34 63| 2| 100
Relacién con estudiantes 0 1 32 66| 1| 100
Relacion con padres 0 6 54 40, 1] 100
Apoyo pedagdgico de la direccién 3 10 42 42| 3| 100
Apoyo autoridades educativas fuera de la escuela 9 29 46 13| 3| 100
Relacién con la comunidad 0 5 61 33| 1| 100
Libertad para realizar su trabajo 0 4 37 59| 0| 100
Apoyo de colegas 0 3 41 55| 0| 100
Respeto de los alumnos en el aula 0 5 42 52| 0| 100
Reconocimiento de su trabajo por parte del director 1 7 44 44| 4| 100
Oportunidades para trabajar en equipo 4 21 41 33| 1] 100
Trabajo en el aula 0 6 49 44/ 1| 100

P18. Indique cudl es su grado de satisfaccion con los siguientes aspectos (respecto a esta

escuela)

A partir de estos indicadores de “satisfaccién docente” se realiz6 un andlisis de componentes
principales! del cual surgieron cuatro dimensiones de satisfaccién docente: “salario y
desarrollo profesional”, “relacionamiento con colegas”, “relacién con el director” y “relacién
con padres y estudiantes”. En el grafico 11 se presentan los promedios en esos indices para
cada escuela por contexto sociocultural.

El valor 0 en el indice corresponde al promedio de todos los maestros de tercero y sexto de
los grupos evaluados. Para que una diferencia sea considerada como relevante debera ser de
al menos media desviacién estandar.

En cuanto a la satisfacciéon con “el salario y desarrollo profesional”, cabe destacar que los
maestros mds satisfechos son los de las escuelas de tiempo completo de contexto muy
desfavorable; en todos los contextos los maestros de este tipo de escuelas estdn mads
satisfechos que el promedio nacional. Lo mismo sucede en las escuelas privadas y las rurales.
Los maestros mas insatisfechos con este aspecto son los de las escuelas de contexto
sociocultural critico (sm) y los de las urbanas comunes.

19 Anexo 3. Indice 4.
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En cuanto al “relacionamiento con colegas”, en las escuelas de contexto sociocultural critico
(sm) (independientemente del contexto sociocultural), en las escuelas de tiempo completo de
contexto “desfavorable” y en las urbanas comunes de contexto “muy favorable” el grado de
satisfacciéon es menor, si bien no llega a ser de media desviacién estdndar por debajo del
promedio. En las escuelas privadas de contexto “muy favorable” y en las de tiempo completo
de contexto “favorable” se registran los promedios mds altos de satisfacciéon docente con
respecto al “relacionamiento con sus colegas”. La diferencia de este conjunto de escuelas con
el anterior es de aproximadamente media desviacién estandar.

En cuanto al vinculo con el director, cabe destacar que en las escuelas de tiempo completo,
independientemente del contexto sociocultural, los maestros dicen en mayor medida estar
mas insatisfechos. En las escuelas urbanas comunes el promedio es mayor al promedio
nacional: se destaca el guarismo que alcanza entre los maestros de escuelas de contexto “muy
desfavorable”. En las escuelas privadas la satisfaccion de los docentes sobre su
relacionamiento con el director es levemente inferior al promedio nacional.

Finalmente, el mayor grado de satisfaccién de los maestros en cuanto a su “relacionamiento
con los padres y los alumnos” se registra en el contexto “muy favorable”,
independientemente del tipo de escuela. Un guarismo similar se encuentra entre los
maestros de las escuelas de tiempo completo de contexto “favorable”. El resto de los casos, en
general, se ubica por debajo del promedio nacional, a una distancia de aproximadamente
media desviacidn estandar de las situaciones recién descriptas.
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Grafico 3.11
Indices de satisfaccién docente segin los maestros de tercero y sexto
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Encuesta a Maestros- pregunta 18. Indique cudl es su grado de
satisfaccion con los siguientes aspectos (respecto a esta escuela)

Al igual que se hizo con las preguntas sobre satisfacciéon docente, con el moédulo de
preguntas sobre clima grupal incluido en el cuestionario a docentes se construyeron indices
de clima grupal, mediante un andlisis de componentes principales. Este arrojé tres
dimensiones diferentes de clima: “motivacién estudiantil y apoyo de padres”,
“discriminacion entre estudiantes” y “violencia”.

En primer lugar se puede decir, segun el grafico 3.12, que la opinién de los maestros sobre la
“motivacién estudiantil y apoyo de los padres” mejora con el contexto sociocultural,

20 Anexo 3. Indice 5.



independientemente del tipo de escuela. En los dos contextos mds bajos todas las escuelas se
ubican, aproximadamente, media desviacién estandar por debajo del promedio nacional. En
el contexto medio se ubican sobre el promedio (salvo las rurales que lo superan levemente) y
en los dos contextos mads altos se aprecia una mejora en la percepcién que los maestros
tienen de este aspecto, el cual, en el contexto “muy favorable”, es levemente mejor que en el
“favorable”.

Grafico 3.12
Promedio por tipo de escuela, controlado por contexto sociocultural, en los indices de
problemas en el aula, segtin los maestros de tercero y sexto

m Rural ®m Privado = CS0Qsm) mTC mUC

PROBLEMATICO NO PROBLEMATICO

MF

apoyo de padres

Motivacion estudiantil y

MD

MF

MD

MF

Violencia
<

LLﬁq%ﬁLL%ﬁﬂﬁﬁH

o | T

-1,5 -1 -0,5 0 0,5 1 15

Encuesta a Maestros- pregunta 20 ;Cudles de los siguientes considera usted
que son un problema en el aula que estd siendo evaluada?



La escuela y la clase segtn los nifios

Los datos que se presentan a continuacion fueron elaborados a partir de las respuestas de los
nifios a preguntas sobre cdmo se sienten mientras estdn en la escuela y qué situaciones
ocurren en su clase. A partir de estas respuestas se construyd un indice de clima, segin los
alumnos, para tercer y sexto afo.

Grafico 3.13
Promedio en el indice de estado de d4nimo de los nifios de tercer y sexto afio en la escuela,
segin contexto sociocultural del grupo?
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Encuesta al alumno- pregunta 9. ;,Cdmo te sientes cuando estds en la escuela?

En el grafico anterior se observa con claridad que el estado de dnimo en la escuela de los
alumnos de tercero es mejor que el de los de sexto afio y que este aspecto no parece estar
asociado de manera clara al contexto sociocultural.

El gréfico 3.14 muestra que las principales diferencias que se dan entre los alumnos de tercer
afio dependen del tipo de escuela al que asisten. Los nifios de tercero que asisten a escuelas
rurales estdn mds a gusto que los que asisten al resto de las escuelas. La situacion contraria se
da entre quienes asisten a escuelas de contexto sociocultural critico sm).

El estado de d4nimo mds favorable entre quienes concurren a escuelas rurales también se
registra entre los nifios de sexto afio. En este grado hay menos diferencias en el estado de
animo de los nifios segun el tipo de escuela al cual concurren que entre los alumnos de
tercero.

21 Anexo 3. Indice 6.
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Grafico 3.14
Promedio en el indice de estado de animo de los nifios de tercer y sexto afio en la escuela,
segun categoria de escuela
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Encuesta al alumno- pregunta 9. ;Cdmo te sientes cuando estds en la escuela?

Las respuestas de los nifios a la pregunta “;cémo es tu clase?” muestran que no hay
diferencias importantes segun tipo de escuela, con la excepcién de los nifios de tercer afio
que asisten a escuelas de contexto sociocultural critico (sm). Entre estos nifios las respuestas

indican un clima grupal claramente mds desfavorable que en el resto de los casos (grafico
15).

38



Grafico 3.15
Promedio en el indice de clima grupal entre los alumnos de tercer y sexto afio, segun tipo de

escuela??
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Encuesta al alumno- preguntas 11 /22. ;Como es tu clase?

En el grafico 3.16 se observa que el clima grupal, segin las respuestas de los alumnos, no
presenta diferencias relevantes segiin contexto sociocultural. Entre los nifios de tercer afio
pareceria que el clima mejora a medida que el contexto sociocultural es mds favorable. Entre
los alumnos de sexto afio la relacién parece independiente de esta variable.

2 Anexo 3. Indice 7.
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Grafico 3.16
Promedio en el indice de clima grupal entre los alumnos de tercer y sexto afio, segun
contexto sociocultural del grupo al que asisten
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Encuesta al alumno- preguntasll / 22. ;Como es tu clase?
La escuela segun las familias

Para completar la mirada sobre las relaciones sociales vinculadas con el espacio de
aprendizaje de los nifios, a continuacién se presentan algunos resultados del cuestionario
aplicado a las familias.

Como primer indicador se presenta el porcentaje de padres que dijeron que la escuela a la
cual su hijo concurre es “regular”’, “mala” o “muy mala” (grafico 17). De un primer analisis
descriptivo se puede decir que las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) son las peor
evaluadas: uno de cada cuatro padres de los alumnos de tercero y uno de cada cinco de los de
sexto dicen que la escuela es “regular”, “mala” o “muy mala”. Estas magnitudes descienden a
algo menos de la mitad entre los padres de alumnos del resto de las escuelas publicas. En las
escuelas privadas estas magnitudes son casi insignificantes.
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Grafico 3.17
Porcentaje de padres o madres que dijeron que la escuela a la que su hijo concurre es
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regular”, “mala” o “muy mala
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Encuesta a la familia- pregunta P18. A su criterio, la escuela a la que concurre su nifio/a es...

En el grafico que sigue se presentan los promedios en el indice de evaluacién de la escuela
que realizan los padres. Este indice se construyd a partir del grado de acuerdo que ellos
expresan con las siguientes frases: “el funcionamiento es ordenado”, “los maestros ensefian
bien”, “los maestros son puntuales y no faltan”, “la direccién tiene un buen desempeiio” y “se
tiene en cuenta la opinién de los padres” 2. Como se puede observar en el grafico 18, las
escuelas mejor evaluadas son las privadas y las peor evaluadas las de contexto sociocultural
critico (sm), aun cuando se controla por contexto sociocultural. Las escuelas urbanas
comunes y de tiempo completo no presentan variaciones importantes segun contexto. En el
caso de las rurales la evaluacién que realizan los padres empeora a medida que mejora el
contexto.

3 Anexo 3. Indice 8.
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Grafico 3.18
Promedio en el indice de evaluacién de la escuela que realizan las familias, segun tipo de

escuela
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Encuesta a la familia- pregunta P19. Y en estos otros aspectos, ;jcudl es su opinion sobre la
escuela de su nifio/a...?



CAPITULO 4
/QUE OPORTUNIDADES DE APRENDER SE LES BRINDA A LOS ALUMNOS?
ESTAS OPORTUNIDADES, ;ESTAN IGUALMENTE DISTRIBUIDAS?

La idea de oportunidades de aprendizaje proviene del campo conceptual de una linea de
investigaciéon centrada en la mejora de los aprendizajes de los alumnos, especialmente
aquellos de los contextos mas vulnerables. El marco tedérico de esta linea' identifica cuatro
variables, relativas a la ensefianza, que podrian resultar claves al momento de intentar
explicar por qué los estudiantes logran, o no, buenos resultados de aprendizaje.

Estas variables son:
e la cobertura que hace el docente de los principales contenidos curriculares;
e el tiempo que dedica a la ensefianza de esos contenidos;
e el grado de profundidad con que son ensefiados;
e la calidad de sus practicas de ensefanza, referida especialmente al dominio que tiene
del contenido a ensenar.

En este capitulo se han tomado en consideracién, algunas de estas variables, asi como otras
no incluidas en el marco de oportunidades de aprendizaje. Para cada drea y grado se analiza
aspectos de la ensefianza que responde a las preguntas ;Qué se ensefia? ;Cudndo se ensefa? y
(Como se ensena? Este andlisis se realiza en forma comparativa con algunos paises
latinoamericanos. Los mismos fueron seleccionados en funcién de sus resultados: paises con
desempefios mejores a los de Uruguay (Cuba, Costa Rica, Chile) o por compartir con nuestro
pais caracteristicas similares (Argentina). Para realizar este analisis se tomé como insumo las
respuestas de los maestros a un cuestionario sobre la ensefianza de la lengua, aplicado a los
docentes de las escuelas de la muestra.

4.1 Oportunidades de aprendizaje - Lenguaje
Tercer afio
/Qué se enseiia en Lenguaje?

El cuestionario sobre la ensefianza del Lenguaje en tercer grado pregunta a los maestros
acerca del porcentaje de clases que habran dedicado a desarrollar determinados contenidos.

! Floraline Stevens, “The need to expand the opportunity to learn conceptual framework: should
students, parents and school resources be included?”, trabajo presentado en Annual Meeting of the
American Educational Research Association, New York, 1996, disponible en web:
<ttp://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019b/80/14/9d/99.pdf>.
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Grafico 4.1
Proporcién de clases de Lenguaje en tercero dictadas en cada contenido, segin
respuesta del maestro

W Argentina  ®Costa Rica mCuba mChile mUruguay m Total

30

Comunicacion Comprensionde Comprensionde Produccionde  Produccionde  Reflexion sobre Otro
oral textos literarios textos no textos literarios textos no lalengua
literarios literarios

N=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos uno de los
contenidos.

Encuesta Maestro- Pregunta 5. A/ final de este aiio escolar, japroximadamente qué porcentaje de sus
clases habrd dedicado a desarrollar cada uno de los siguientes contenidos del drea de lenguaje en
tercer grado?

El grafico muestra que en Uruguay los maestros de tercero responden dedicar algo mas de un
25% de sus clases a la ensefianza de la comunicacién oral. Respecto de la enseflanza de la
comprension de textos, reportan que dedican un 15% del tiempo a los literarios y un poco
menos de 15% a los no literarios. En relacién a la ensefianza de la produccién de textos,
declaran dedicar un 16% del tiempo a los literarios y un 14% del tiempo a los no literarios.
Por su parte, a la ensefianza de la reflexidn sobre la lengua (sintaxis y ortografia) le dedican
casi un 15% del tiempo.

En suma, puede decirse que reportan dedicar un 25% del tiempo a la ensefianza de la
comprension oral y el resto a la ensefianza de la lengua escrita. Ese tiempo estd distribuido
en un 30% a la ensefianza de la comprension de textos y otro 30% a la produccién. Estas
respuestas coinciden también con las prescripciones curriculares, respecto del énfasis que
debe darse, en este grado, a la ensefianza de la lengua oral y escrita. No es posible afirmar,
por el modo en que estd formulada la pregunta, si los maestros enseflan la sintaxis y la
ortografia como contenidos integrados a la enseflanza de la comprension y/o produccién de
textos o si los ensefian como contenidos independientes.

El hecho de que los maestros respondan dedicar casi la misma cantidad de tiempo a la
ensefianza de la comprension que a la produccién de textos literarios y no literarios no se
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corresponde con la percepcidén empirica, expresada por varios actores del subsistema, de que
en tercer afo se dedica la mayor parte del tiempo a la ensefianza de los textos literarios.

El analisis comparativo de los resultados de Uruguay y de algunos paises seleccionados
(Cuba, Costa Rica, Chile y Argentina) y el promedio de América Latina muestra que
Uruguay:
e responde dedicar a la ensefianza de la comunicacién oral la misma cantidad de
tiempo que el promedio de los paises de América Latina,
e esel que responde dedicar menos tiempo a la ensefianza de la comprension de textos
literarios,
e esel que responde dedicar mds tiempo a la ensefianza de la produccién de textos no
literarios.

/Cudndo se enseiia?

Una de las preguntas realizadas a los maestros en el cuestionario propuesto sobre la
enseflanza de la lengua hizo referencia al momento y al grado de profundidad en que los
docentes abordan determinados temas de Lenguaje. Para cada uno de ellos se les
presentaron las siguientes posibles categorias de respuesta:

a.- principalmente enseflado en afios anteriores.
b.- este afio

= con cardcter introductoria,

=  de manera suficiente,

= en profundidad
c.- en el futuro

A continuacidn, el grafico 4.2 presenta informacién acerca de cudndo fueron o serdan
enseflados determinados contenidos.
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Gréfico 4.2
Porcentaje de maestros de tercero que dicen cudndo estd previsto que se ensefien distintos
contenidos de lectura en tercer afio?
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija
Ia respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los

» o«

estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en afos anteriores’, “este afio introductorio’,
‘este anio suficiente’, “este afio en profundidad’, “en el futuro’.

En Uruguay, los maestros de tercero responden, para todos los contenidos, que estd previsto
ensefarlos este afio®. Un 94% responde que “tipos de texto y comprensién de textos
narrativos literarios” es un contenido previsto para ser enseflado en el grado, un 98%
responde que la “comprensién de textos no literarios” es un contenido previsto para ser
enseflado ese afio y un 95% responde lo mismo para la “verificacién de la comprensién”. Es
minimo el porcentaje de maestros que responden que esta previsto que los contenidos sean
enseflados antes.

Estos resultados abren la interrogante respecto de si los maestros consideran que dichos
contenidos deben ser ensefiados exclusivamente en el grado y, por lo tanto, no deberian ser
ensefiados antes o si se trata de contenidos que se enseflen —con diferente grado de
profundidad— en distintos afios. Este cuestionamiento surge debido a la forma en que la
pregunta se planted en el cuestionario, ya que obliga a optar por una sola de las afirmaciones
(“principalmente enseflado antes”, “fue ensefiado este afio”, “estd previsto que se enseiie en
aflos posteriores”).

2 Se presentan tinicamente los contenidos que se consideraron mas relevantes; el resto se incluye en el
anexo.

3 En Uruguay coexisten como pautas curriculares con similar nivel de prescripcion pero diferente
sustento teérico y propuesta de contenidos el Programa de Educacién Primaria para las Escuelas
Urbanas y los libros de texto oficiales.
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El andlisis comparativo entre los resultados de Uruguay, de los paises seleccionados y el
promedio de América Latina muestra que:
e los resultados de Uruguay no difieren del total de los de América Latina;
e Cuba es el tnico pais que responde en un alto porcentaje, en todos los casos, que los
contenidos han sido ensefiados antes.

El grafico 4.3 informa sobre las respuestas dadas por los docentes de tercer grado a la
pregunta sobre la profundidad con que se enseflaron, este afio, diversos contenidos de
lectura.

Grafico 4.3
Porcentaje de maestros de tercero que dicen con qué profundidad se ensefiaron “este afo”
distintos contenidos de lectura en tercer afio
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija
Ia respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los
estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en afos anteriores’, “este afio introductorio’,

» o«

‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.

El 87% de los maestros responde que el contenido “tipos de texto” es ensefiado este afio en
“profundidad” o “suficiente”, mientras que el 92% responde lo mismo para el contenido
“comprensiéon de textos no literarios”, y el 98% para el contenido “verificacién de la
comprensiéon”. Cabe recordar que los maestros respondieron, en su mayoria, que estos
contenidos no fueron ensefiados antes. Por una parte, resulta coherente, entonces, que se
enseflen en profundidad o de manera suficiente en el grado, aunque se mantiene el
interrogante de si consideran que antes no deberian ser ensefiados. Para todos los contenidos
es mayor el porcentaje de maestros uruguayos que responden “en profundidad” o de manera
“suficiente” que lo que se observa en el conjunto de América Latina. El siguiente grafico da
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cuenta de las respuestas de los maestros a la pregunta sobre cudndo estd previsto ensefiar
algunos contenidos de escritura.

Grafico 4.4
Porcentaje de maestros de tercero que dicen cudndo estd previsto que se ensefien distintos
contenidos de escritura en tercer ano*
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija
Ia respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los
estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en afos anteriores’, ‘este afio introductorio’,

» o«

‘este anio suficiente”, ‘este afio en profundidad’, “en el futuro’.

El 94% de los maestros responde que estd previsto ensefiar este afio la “organizacidn final del
texto atendiendo a la intencién comunicativa” y el 96% responde que la “organizacién final
y la coherencia y cohesién del texto” son contenidos que se ensefiardn este afo. Al igual que
sucede con lectura, es minimo el porcentaje de maestros que responden que estd previsto

que sean ensefiados antes.

De la comparacién con el resto de los paises de América Latina surge, al igual que en
Lectura, que Cuba es el pais que responde en mas alto porcentaje haber ensefiado antes estos
contenidos. El grafico 4.5 muestra la profundidad con que se ensefiaron “este afo” distintos
contenidos de Escritura.

4 Se presentan tinicamente los contenidos que se consideraron mas relevantes, el resto se incluye en el

anexo.

48



Grafico 4.5
Porcentaje de maestros que dicen con qué profundidad se ensefiaron “este afio” distintos
contenidos de escritura en tercer afo
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija
Ia respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los
estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en afos anteriores’, “este afio introductorio’,

» o«

‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.

E1 90% de los maestros responde que ensefa la “organizacién final atendiendo a la intencién
comunicativa” en profundidad o de manera suficiente este afio, y el 89% da esas respuestas
para la “organizacién final, la coherencia y la cohesién”. Al igual que en lectura, para todos
los contenidos es mayor el porcentaje de maestros uruguayos que responden que los ensefian
en “profundidad” o de manera “suficiente” que el porcentaje de maestros que lo hacen en el

conjunto de América Latina.
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(/Como se ensefia Lenguaje?

El grafico 4.6 informa sobre el porcentaje de maestros que a la pregunta sobre la frecuencia
con que usa distintas modalidades de ensefianza de Lenguaje responde “todas las clases”.

Grafico 4.6
Porcentaje de maestros de tercer afio que responde “todas las clases” cuando se pregunta
sobre la frecuencia con que usa distintas modalidades de ensefianza de Lenguaje
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Encuesta Maestro- Pregunta 7. Cuando realiza actividades de lectura con los estudiantes de tercer
grado, ;con qué frecuencia hace lo siguiente?

Las respuestas de los maestros uruguayos a esta pregunta seran analizadas a partir de la
siguiente consideracidén: el cuestionario no discrimina, el tipo de lectura (silenciosa o en voz
alta) de la extension de los textos. La actividad “leer en silencio textos breves” no obtuvo un
porcentaje alto de respuestas (38%), por lo que cabe preguntarse qué privilegiaron los
maestros al responder: si la lectura silenciosa o la extension de los textos. Sucede lo mismo
con la pregunta “leer en voz alta textos extensos”.

Para todas las estrategias de enseflanza, es bajo el porcentaje de maestros que responde que
las realizan diariamente. A modo de ejemplo, solo el 10% responde que muestran “las
diferentes estrategias de lectura” a sus alumnos, aunque esta actividad es privilegiada por los
actuales enfoques en didactica de la lectura.

Si se comparan las respuestas de los maestros uruguayos con las de los docentes de otros
paises, es notorio que los maestros cubanos responden, en un alto porcentaje, trabajar
diariamente con todas las estrategias didacticas y, en especial, la lectura silenciosa de textos
breves.

50



En el grafico siguiente la informacién se encuentra discriminada por categoria de escuela.
Para el analisis de este grafico se hara referencia al Cuadro A4.5 del Anexo Metodoldgico
correspondiente a este capitulo.

Griéfico 4.7
Promedio en los indices del grado de frecuencia en las modalidades de ensefianza de
Lenguaje en tercer afio’

Lectura en voz alta
mUC

— -
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Encuesta Maestro- Pregunta 7. Cuando realiza actividades de lectura con los estudiantes de tercer
grado, jcon qué frecuencia hace lo siguiente?

Segtin el Indice 1 (Frecuencia con que se usan distintas modalidades de ensefianza de
Lectura en tercero) las actividades “mostrar diferentes estrategias de lectura”, “orientar a
estudiantes para elegir libros” y “que los alumnos lean en silencio” estdn mads relacionadas
entre si que las restantes, por lo que se agrupan en la dimensién orientacién para la lectura
individual. Las actividades “leer en voz alta” y que “los alumnos lean en voz alta”, por su
parte, se agrupan en la dimensién lectura en voz alta. En esta dltima dimension las escuelas
de tiempo completo son las que responden realizar esta actividad con mayor frecuencia y las
rurales con menor frecuencia, aunque en ambos casos no se alejan de manera importante del
promedio nacional.

> Ver anexo 4. Cuadro A4.5 y Tabla A3.2.
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Sexto Afio
(/Qué se enseria en Lenguaje?

El grafico 4.8 informa acerca de la respuesta dada por los maestros de sexto afio a la pregunta
“iqué porcentaje de sus clases habra dedicado a desarrollar cada uno de los siguientes
contenidos del area de Lenguaje en sexto grado?”.

Griéfico 4.8
Proporcién de clases de Lenguaje de sexto dictadas en cada contenido, segun el maestro®

mArgentina ®m CostaRica ®=mCuba mChile = Uruguay = Total
30

Comunicaciénoral Comprensiénde  Comprension de Produccion de Produccion de Reflexion sobre la Otro
textosliterarios textosno literarios  textosliterarios textosno literarios lengua

n=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos 1 de los contenidos.
Encuesta Maestro- Pregunta 5. A/ final de este aiio escolar, japroximadamente qué porcentaje de sus
clases habrd dedicado a desarrollar cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje en
sexto grado?

El grafico muestra que, en Uruguay, los maestros de sexto responden dedicar casi un 25% de
sus clases a la enseflanza de la comunicacién oral. Respecto de la ensefianza de la
comprensién de textos, reportan que dedican algo menos de un 15% del tiempo a los
literarios y un 15% a los no literarios. Cabe sefialar que dichos porcentajes no difieren de lo
respondido por los maestros de tercer afio. Respecto de la ensefianza de la produccién de
textos, declaran dedicar algo menos del 15% del tiempo a los literarios y un 15% del tiempo
a los no literarios. Por su parte, a la ensefianza de la reflexiéon sobre la lengua (sintaxis y
ortografia) dedican casi un 15% del tiempo.

En suma, puede decirse que reportan dedicar un 25% del tiempo a la ensefianza de la
comprension oral y el resto a la ensefianza de la lengua escrita. Ese tiempo estd distribuido

6 No se presentan los indices de proporcién de clases dedicadas a ensefiar los distintos contenidos
porque la matriz de correlaciones entre las variables no es adecuada para la técnica de analisis.
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en un 30% a la ensefianza de la comprensién de textos, un 30% a la produccién y un 15% a
la reflexién sobre la lengua.

No se observan diferencias entre las respuestas dadas por los maestros de tercer y sexto afio a
la pregunta: “Al final de este afio escolar, aproximadamente jqué porcentaje de sus clases
habra dedicado a desarrollar cada uno de los siguientes contenidos del area de Lenguaje?”.
Ante esta constatacion, surgen las siguientes preguntas:
e ;Los maestros responden por lo que idealmente se deberia dedicar a cada contenido?
e ;No hay efectivamente diferencias en los tiempos dedicados a cada contenido en
tercer y sexto afio?
e ;Significa esto que no hay avances en el tratamiento de dichos contenidos?
e ;Por qué no se dedica mas tiempo en sexto que en tercero a la enseflanza de la
comprension y produccién de textos no literarios?

El analisis comparativo de los resultados de Uruguay y de algunos paises seleccionados
(Cuba, Costa Rica, Chile y Argentina), y el promedio de América Latina muestra que
Uruguay:

e Dedica a la ensefianza de la comunicacién oral la misma cantidad de tiempo que
Argentina y que el promedio de los paises de América Latina y mayor tiempo que el
resto de los paises considerados en el grafico.

e Aligual que en tercer afio, es el que reporta dedicar mds tiempo a la ensefianza de la
produccion de textos no literarios.

/Cudndo se enseiia?
A continuacién, el grafico 4.9 presenta un aspecto de la pregunta 6 del cuestionario a

maestros, que recoge informacién acerca de cuidndo fueron o seran ensefiados determinados
contenidos.
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Grafico 4.9
Porcentaje de maestros de sexto que dicen cudndo esta previsto que se enseflen distintos
contenidos de lectura en sexto afo’
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija
la respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los

» o«

estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en aros anteriores’, ‘este afio introductorio’,
‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.

Los maestros de sexto responden, mayoritariamente y para todos los contenidos, que esta
previsto ensefiarlos “principalmente este afio”. Un 81% responde que “tipos de texto” es un
contenido previsto para ser ensefiado “principalmente este afio”, un 73% responde
“comprension de textos narrativos literarios”, un 93% responde la “comprensién de textos no
literarios” y un 89% responde lo mismo para la “verificaciéon de la comprensién”. Es minimo
el porcentaje de maestros que, en todos los casos, responden que estd previsto que los
contenidos sean ensefiados antes.

Estos resultados abren el interrogante, tal como se formulé para tercero, respecto de si los
maestros consideran que dichos contenidos deben ser ensefiados exclusivamente en el grado
y, por lo tanto, no deberian ser ensefiados antes. Esta pregunta surge pues el cuestionario
obliga a optar por una sola de las afirmaciones (“principalmente ensefiado antes”, “fue
ensefiado este aflo”, “estd previsto que se ensefie en afios posteriores”) y, por ese motivo, los
maestros que marcaron la opcién “fue ensefiado este afio” no necesariamente consideran que
antes no hayan sido ensefiados.

Este interrogante formulado para sexto afio adquiere otra dimensién, pues para el caso de
que los maestros consideren que los contenidos no deberian ser ensefiados antes cabe, a su

7 Se presentan tinicamente los contenidos que se consideraron mads relevantes, el resto se incluye en el
anexo.
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vez, cuestionarse si creen que todo debe ser ensefiado en sexto como si no hubiera sido
tratado en los afos anteriores de la escolaridad. Una vez mads, a la luz de los resultados
obtenidos por los alumnos cubanos, parece que el tratamiento de los contenidos a lo largo de
toda la escolaridad redunda en una mejora de los aprendizajes.

El grafico 4.10 informa sobre las respuestas dadas por los docentes de sexto grado a la
pregunta sobre la profundidad con que se ensefiaron, este afio, diversos contenidos de
lectura.

Grafico 4.10
Porcentaje de maestros de sexto que dicen con qué profundidad se ensefiaron “este afio”
distintos contenidos de lectura en sexto afio
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija

la respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los

estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en afos anteriores’, “este afio introductorio’,
“este afio suficiente’, ‘este afio en profundidad’, “en el futuro’.

El 91% de los maestros responde que el contenido “tipos de texto” es ensefiado este afio en
“profundidad” o “suficiente”, mientras que el 93% responde lo mismo para el contenido
“comprensiéon de textos no literarios” y el 98% para el contenido “verificacién de la
comprension”. Cabe recordar que los maestros respondieron, en su mayoria, que dichos
contenidos no fueron ensefiados antes. Por lo tanto, resulta coherente, entonces, que se
ensefien en profundidad o de manera suficiente en el grado. Para todos los contenidos es
mayor el porcentaje de maestros uruguayos que responde que los ensefian en “profundidad”
o de manera “suficiente” que el promedio de América Latina.
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Grafico 4.11
Porcentaje de maestros de sexto que dicen cudndo estd previsto que se enseflen distintos
contenidos de Escritura en sexto afo®
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija
la respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los

» o«

estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en aros anteriores’, ‘este afio introductorio’,
‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.

El 77% de los maestros responde que estd previsto enseflar “textos narrativos” este aiio, 97%
“textos no literarios” y la “organizacién final atendiendo a la intencién comunicativa” y 93%
la “organizacién final atendiendo las reglas de coherencia y cohesién”. Estos porcentajes
difieren poco de los que se registraron en tercer afio.

Esta escasa variabilidad entre tercero y sexto en los contenidos que estd previsto ensefiar
haria suponer que existe un tratamiento de estos contenidos en forma de espiral, y que en
sexto ano se profundiza. Como muestra la grafica siguiente, los maestros responden
mayoritariamente, al igual que en tercero, que los contenidos son ensefiados en profundidad.

El siguiente gréfico informa acerca del porcentaje de maestros que responde “este afio” a la
pregunta “cudndo estd previsto que sean ensefiados determinados contenidos en sexto

grado”.

8 Se presentan tnicamente los contenidos que se consideraron mads relevantes; el resto se incluye en el

anexo.
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Grafico 4.12
Porcentaje de maestros de sexto que dicen con qué profundidad se ensefiaron “este afio’
distintos contenidos de Escritura en sexto afio
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Lenguaje, elija
Ia respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los

» o«

estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en afos anteriores’, “este afio introductorio’,
‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.

Respecto del grado de profundidad con que se ensefian determinados contenidos, el 94%
responde que los “textos narrativos” fueron ensefiados en “profundidad” o de manera
“suficiente”. El 86% da esa respuesta para los “textos no literarios”, el 87% para la
“organizacién final atendiendo a la intencién comunicativa” y 94% para la “organizaciéon
final del texto y las reglas de coherencia y cohesion”. Para el area de escritura corresponden
los mismos comentarios efectuados en el apartado de lectura.
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(/Como se ensefia Lenguaje?

El grafico 4.13 informa sobre el porcentaje de maestros que a la pregunta sobre la frecuencia
con que usa distintas modalidades de ensefianza de Lenguaje responde “todas las clases”.

Grafica 4.13
Porcentaje de maestros de sexto afio que responde “todas las clases” cuando se indaga la
frecuencia con que usa distintas estrategias de ensefianza
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Encuesta Maestro- Pregunta 7. Cuando realiza actividades de lectura con los estudiantes de sexto
grado, ;con qué frecuencia hace lo siguiente?

Al igual que se hiciera en el apartado dedicado a tercer afio, las respuestas a esta pregunta
seran analizadas a partir de la siguiente consideracién: el cuestionario no discrimina la forma
de lectura de la extensién de los textos. Por ejemplo, la actividad “leer en voz alta textos
extensos” no obtuvo un porcentaje alto de respuestas, pero cabe preguntarse qué
privilegiaron los maestros al responder: si la lectura en voz alta o la extension de los textos.

Solo el 11% de los maestros uruguayos responde “mostrar diferentes estrategias de lectura” a
sus alumnos, que, de la misma manera que en tercer afo, es una actividad privilegiada por la
didactica de la lengua. Resulta llamativo que esta actividad tampoco cobre importancia
llegado el ultimo afio de la escolaridad, situacién que si se observa en el caso cubano.

En el grafico siguiente la informacién se encuentra discriminada por categoria de escuela.

Para el analisis de este grafico se hard referencia al Cuadro A4.15 del Anexo Metodoldgico
correspondiente a este capitulo.
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Grafico 4.14
Promedio en los indices del grado de frecuencia en las modalidades de ensefianza de lectura
en sexto ano’
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Encuesta Maestro- Pregunta /. Cuando realiza actividades de lectura con los estudiantes de
sexto grado, jcon qué frecuencia hace lo siguiente?

Segtin el Indice 3, Frecuencia con que se usan distintas modalidades de ensefianza de lectura
en sexto aflo, las actividades “leer en voz alta textos extensos” y “pedir a los estudiantes que
lean en voz alta”, al igual que en tercer afo, estin mas relacionadas entre si que las restantes,
por lo que se agrupan en la dimensién lectura en voz alta. Por otra parte, las actividades
“mostrar estrategias de lectura”, “orientar a estudiantes para que escojan libros” y “pedir a
estudiantes que lean en silencio” se agrupan en la dimensién orientaciones para la lectura
individual.

Las escuelas rurales son las que mas frecuentemente dan “orientaciones para la lectura
individual”, mientras que las privadas son las que lo hacen menos. Estos resultados se
invierten en la dimensién “lectura en voz alta”.

Los resultados no permiten inferir acerca de la existencia de diferencias metodoldgicas en la
enseflanza de la lectura entre las diversas categorias de escuela, si para ello se toman
conjuntamente los datos recogidos entre los maestros de tercero y sexto, ya que no son
consistentes. A diferencia de lo recién presentado para sexto, los resultados en tercer afio
muestran que las escuelas que responden dar mads orientaciones para la lectura individual son
las de tiempo completo, mientras que las que dan menos orientaciones son las rurales. Sin
embargo, en cuanto a la lectura en voz alta—tanto en tercero como en sexto— donde menos
se realiza es en las escuelas rurales.

° Ver anexo 4 y Cuadro 4-15.
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Por otra parte, entre los maestros de sexto de distintas categorias de escuela se encuentra una
mayor diferencia en los resultados que al comparar las respuestas de los maestros de tercero.

A modo de sintesis

El apartado de Lectura de este capitulo pretende arrojar luz sobre qué contenidos se ensefian,
cudndo se ensefian y cémo se ensefian. Esta informacién ha sido considerada como
indicadores de la dimensién “Oportunidades para el aprendizaje en Lectura”.

Los maestros uruguayos, tanto de tercero como de sexto afio, dicen que el trabajo con la
comunicacién oral les insume la cuarta parte del tiempo que dedican a la ensefianza del
Lenguaje, en tanto el resto del tiempo lo destinan a la ensefianza de diferentes aspectos de la
lengua escrita. No se aprecian diferencias entre los dos grados evaluados respecto de la
importancia que le otorgan al trabajo con textos literarios y no literarios; tanto en tercero
como en sexto afio, los maestros responden dedicarle al trabajo con ambas clases de textos un
porcentaje similar de tiempo.

Sin embargo, comparado con otros paises latinoamericanos, los maestros uruguayos de sexto
aflo son los que dicen dedicarle mads tiempo al trabajo con textos no literarios (descriptivos,
explicativos, periodisticos informativos, periodisticos argumentativos, instructivos), lo que
muestra la tendencia de los docentes a ampliar el espectro de materiales de lectura que
presentan a sus alumnos, mas alld de los textos que se trabajan tradicionalmente en las
escuelas.

Respecto de cudndo ensefian los contenidos sobre los que fueron construidas las pruebas, los
maestros de tercero y de sexto responden, mayoritariamente, que son temas tratados
“principalmente este afio” y “en profundidad”, lo que avala la legitimidad de los
conocimientos evaluados. Es escaso el porcentaje de docentes que dice que los temas
presentados serdn trabajados “en el futuro”. En este aspecto se diferencia notoriamente
Cuba, pais en que la mayoria de los docentes dice que los temas presentados fueron
abordados en afios anteriores.

En relacién a la pregunta de cémo se ensefia la lectura no puede realizarse una inferencia

acerca de que los maestros privilegien unas practicas sobre otras, dada la diversidad de
respuestas para las distintas categorias propuestas en las preguntas que relevan este aspecto.
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4.2 Oportunidades de aprendizaje - Matemadtica
Tercer afio
/Qué se ensefia en Matemdtica?

En el cuestionario dirigido a los maestros se les pregunté sobre el porcentaje de clases en el
aflo destinadas a desarrollar cada uno de los siguientes contenidos:

a.- numeracién (incluye cédlculos con nimeros naturales y fracciones, y secuencias de
nimeros);

b.- medicién (incluye reconocimiento de unidades y uso de herramientas);

c.- geometria (incluye figuras de dos y tres dimensiones);

d.- estadistica (incluye lectura, realizacién e interpretacion de graficos);

e.- otros (se solicitd que se especificaran).

Como puede observarse, la lista corresponde a la subdivision que se realiza de los contenidos
escolares de Matemadtica para tercer afio, subdivisién que en el curriculo uruguayo presenta
caracteristicas un tanto diferentes. Entre ellas es posible destacar que:

* la numeracidén y las operaciones se encuentran en dos agrupamientos diferentes;

* la medicién se encuentra dentro de geometria;

* o existe una agrupacion de contenidos correspondiente a estadistica;

= los conceptos estadisticos destacados son prescriptos en otros agrupamientos como

el de aplicacién de conocimientos.

El siguiente grafico presenta los porcentajes de clases que los docentes de tercer afio declaran
destinar al desarrollo de estos contenidos.
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Gréfico 4.15
Proporcidén de clases de Matemadtica de tercer afio dictadas para cada contenido
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Encuesta Maestro- Pregunta 4. A/ final de este ario escolar, aproximadamente ;qué porcentaje de sus
clases habrd dedicado a desarrollar cada uno de los siguientes contenidos del drea de Matemdtica en
tercer grado?

El mayor porcentaje de clases del afio (37%) estd destinado al desarrollo de actividades
relacionadas con el concepto de numero, de operaciones y de cdlculos. Esta respuesta es
previsible debido a que en esta etapa escolar el alumno debe avanzar en la conceptualizacién
del nimero y de las operaciones fundamentales. Efectivamente, el programa de tercer afio
propone profundizar en el conocimiento de las reglas del sistema de numeracién decimal
(unidad de mil, decena de mil, equivalencia entre los diferentes érdenes, asi como el de
6rdenes menores que la unidad, fundamentalmente décimos) y fraccionaria.

En conjunto, geometria y medicién se posicionan con un porcentaje aproximadamente
similar al anterior (43%), en tanto que los contenidos correspondientes a estadistica son los
que presentan el menor porcentaje (9%), quiza porque el programa no los prescribe en forma
especifica.

Si se analizan estos datos en comparacién con la seleccién de paises realizados, se puede
observar que, a grandes rasgos, en todos los casos se comportan de acuerdo al mismo patrén
con porcentajes muy cercanos. En el grupo de numeracién el mayor promedio de dedicacién
se observa en Argentina (que supera el 45%), mientras que para el resto sus valores son muy
cercanos al 40%. Tanto en medicién como en geometria Uruguay presenta el mayor
porcentaje de dedicacién, pero con muy escasa diferencia con el resto de paises. En
geometria sucede algo similar y estadistica es, para todos los paises, el menos jerarquizado,
con guarismos que en ningun caso superan el 15%.
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/Cudndo se ensefia?

La pregunta sobre cuando y con qué grado de profundidad se ensefia, formulada a maestros
de sexto afio, presenta un listado de contenidos, y sobre estos se les pregunta si se enseflé en
grados anteriores, este afio o si esta previsto enseflarse en e/ futuro. En el caso de que la
respuesta fuera en el presente afio, al maestro se le pedia que especificara si su tratamiento
fue en forma introductoria, en forma suficiente o en profundidad.

El siguiente grafico muestra los promedios de porcentajes de docentes que respondieron a
esta pregunta. La informacién incluye porcentajes de docentes de Uruguay comparados con
el total de paises participantes (total AL) y otros paises considerados de interés.

Grafico 4.16
Porcentaje promedio!® de maestros que dicen en qué momento estad previsto que se ensefien
distintos contenidos de Matemadtica en tercer afio!!
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Matematica,
elija la respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los
estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en afos anteriores’, “este afio introductorio’,

» o«

‘este anio suficiente’, ‘este afio en profundidad’, “en el futuro’.

Puede observarse que los contenidos correspondientes al drea de numeracién son los que
reciben un mayor porcentaje de opinién de los docentes uruguayos (24%) respecto a que
pueden ser abordados con anterioridad a tercer afio. Este porcentaje es superior al total de
América Latina. El porcentaje de Cuba se destaca como el mas elevado (37%), seguido por el
de Uruguay. Esto puede estar indicando que el alto resultado que obtienen estos dos paises

10 Se promediaron las respuestas de los contenidos que corresponden a cada una de las dreas temadticas
por las cuales se indagd: numeracion, geometria, medicién y estadistica.
1 Ver anexo 4. Grafico 3 e Indice 2.
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puede deberse a que sus alumnos se enfrentan a estos contenidos mucho antes que los
alumnos del resto de los paises participantes.

Tanto en geometria como en medicién, la opinién de los docentes referida a que los
contenidos pueden ser frecuentados con anterioridad al grado desciende al 7% y 5%
respectivamente. Ello puede deberse a que en el primer nivel se privilegian los contenidos de
numeracién sobre los demds, por considerarse que el alumno estd en la etapa de
construccién del sistema de numeracién de las técnicas operatorias. Contrariamente a lo que
es observable para Uruguay, en el caso de Cuba estos porcentajes son mds elevados (55% y
56%), lo cual constituye un caso de excepcién al del resto de paises participantes y que
puede estar explicando los altos niveles de logro obtenidos por sus alumnos (frecuentacién
temprana de los contenidos considerados en la prueba de evaluacion).

Por tltimo, los contenidos referidos al drea de estadistica son los que reciben los menores
porcentajes de docentes que consideran la posibilidad de iniciar su estudio antes del grado.
Incluso para los docentes cubanos este aspecto reduce considerablemente el porcentaje de
opinion al 18%.

A continuacién se presenta un grafico con informacién sobre las opiniones de los docentes

respecto de la profundidad con que fueron tratados los contenidos clasificados como propios
de tercer afio.
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Gréfico 4.17
Porcentaje promedio!? de maestros que dicen con qué grado de profundidad fueron
ensefiados, este afo, distintos contenidos de Matematica en tercero
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Matemadtica,
elija la respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los
estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en arfos anteriores”, e
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‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.
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Puede observarse, en el caso de Uruguay, que para los contenidos de numeracién, geometria
y medicién, un alto porcentaje de docentes los ubica como tratados en profundidad y
suficientemente: 87%, 83% y 88% respectivamente; en el caso de los contenidos de
estadistica los porcentajes descienden a un 51%, quiza porque son contenidos que no estaban
explicitamente presentes en el programa vigente cuando fue aplicada la prueba.

El resto de los paises tiene un comportamiento similar al de Uruguay. La excepcién la
constituye Cuba, que presenta los mayores porcentajes de docentes que manifiestan haber
trabajado los contenidos en forma superficial.

Para analizar en mayor profundidad las respuestas a esta pregunta, el lector se debera remitir
el cuadro A4.7 del anexo (proporcién de maestros que dicen cuando y con qué profundidad
fue ensefiado cada uno de los contenidos seleccionados en Matemdtica en tercer afio, segin
categoria de escuela).

El cuadro lista los 26 contenidos definidos como relevantes, a fin de ser evaluados en el
grado. A partir de estos contenidos fueron construidas las actividades de prueba que evalia

12 Se promediaron las respuestas de los contenidos que corresponden a cada una de las dreas tematicas
por las cuales se indagd: numeracién, geometria, medicién y estadistica.
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la competencia matemadtica de los nifios de tercer afio en los paises que participaron del
SERCE.

Si se analizan las respuestas de los docentes que seleccionaron la categoria b (el contenido
fue ensefiado en el afio), para cada uno de los agrupamientos definidos por la encuesta se
observa que la mayor proporcién corresponde a:

i. Numeracién (numeracioén operaciones y calculo): lectura y escritura de niimeros menores
a 10.000 (90%), fracciones (98%) y resolucién de problemas (82%).

ii. Geometria: identificacién de tridngulos y sus elementos (99%), representacién de rectas
paralelas y perpendiculares (97%), localizacién en el espacio y en el plano (94%),
representaciéon de puntos y segmentos de una recta (87%), representaciones verbales y
graficas de recorridos (84%) y reconocimiento de figuras de tres dimensiones (79%);

iii. Medicién: resolucién de problemas con cilculo de longitudes (97%), relaciones de
equivalencia entre longitudes (96%), uso de instrumentos de medida (96%), medidas de peso
(92%), célculo de la longitud de objetos usando unidades oficiales o convencionales (91%) y
medidas de tiempo, calendario, reloj (87%);

iv. Estadistica: registro de datos en tablas de doble entrada (87%), interpretacién de tablas y
graficos (83%), cuadros de doble entrada (80%) y elaboracién de graficos de barras (79%).

Los contenidos que poseen una menor proporcién de docentes en la categoria b (“ensefiado
este aflo”), ubicada entre el 50% y el 70%, corresponden, en su mayoria, al agrupamiento de
numeracién y a contenidos que los docentes consideran que han sido tratados en grados
inferiores a tercer afio, a excepcion de operaciones combinadas; al respecto, un 25% de los
docentes considera que se debe tratar en el futuro.

En geometria el unico contenido con un porcentaje menor en la categoria b (65%) es
reconocimiento de cuadrados y rectangulos, que en nuestro pais corresponde a un contenido
curricular de cuarto afio; el 26% de los docentes encuestados manifiesta que es un contenido
a ser abordado en el futuro. En medicién la totalidad de los contenidos recibe una
proporcion alta de docentes que los ubican en la categoria b.

En estadistica una alta proporciéon de docentes dice que los contenidos evaluados fueron
enseflados “este afio” en forma suficiente y en profundidad. Ademads, existe un gran
porcentaje de docentes que los considera contenidos a ser desarrollados en el futuro
(categoria c). Una explicacion de este hecho puede encontrarse en la situaciéon ya
mencionada: no existe en el curriculum uruguayo una organizacién de los contenidos de esta
agrupacion.

Por otra parte, puede observarse, para los contenidos correspondientes a numeracién, que:

i. en las escuelas urbanas comunes los porcentajes de contenidos que se ubican en la
categoria b no presentan grandes diferencias con los porcentajes de la totalidad de la
muestra.

ii. las escuelas de tiempo completo presentan gran diferencia en los contenidos fracciones (-

16%), multiplicaciones de dos nimeros de un digito, y un nimero de dos digitos por otro de
un digito (-13%) y operaciones combinadas (+10%). En los dos primeros casos, un porcentaje
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mayor de docentes considera que son contenidos abordados en grados inferiores, mientras
que en el ultimo de estos tres contenidos el porcentaje se acrecienta como contenido propio
del grado.

iii. Las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) y de categoria rural tienen un
comportamiento muy similar en numeracién: mientras que en las escuelas de otras
categorias sus docentes los consideran como propios de grados inferiores, para los docentes
de escuela de estas dos categorias son contenidos de tercer grado.

iv. Los docentes de las escuelas del sector privado, en sus opiniones referidas a numeracion,
presentan porcentajes muy cercanos al total de la poblacién y en ningin caso poseen
diferencias que superan el 10%.

En el drea de geometria puede observarse una gran homogeneidad en las opiniones de los
docentes. Solamente el contenido “cuadrildteros” presenta leves diferencias, ya que una
mayor proporcién de docentes lo ubica como tratado en grados inferiores, pese a que estd
explicitado como propio del nivel siguiente.

En el area de mediciones el comportamiento es similar al observado en geometria, con
excepcion del contenido “medidas de tiempo, uso del calendario y del reloj”, para el cual
gran porcentaje de docentes del sector privado (37%) opina que es un contenido que
corresponde a un nivel inferior al grado considerado.

Por dltimo, para los contenidos correspondientes a estadistica la situacién es un poco
diferente. En general puede observarse que el comportamiento es homogéneo para la
mayoria de las categorias, a excepcién de rural, en la que una proporcién mayor de docentes
opina que los contenidos de estadistica deben ser trabajados en niveles superiores al actual.
Este mismo hecho se observa para un numero menor de contenidos en la categoria de
contexto sociocultural critico (sm).

/Como se ensefia Matemdtica?

Las acciones pedagdgicas seleccionadas para indagar esta pregunta fueron: memorizar
conceptos matematicos, practicar los algoritmos de las cuatro operaciones fundamentales,
resolver problemas (con método conocido, con estrategia desconocida, con una variable, con
mas de una variable) e interpretar datos en tablas, cuadros o graficos. Para dar respuesta al
recurso de estos métodos, el docente contaba con cuatro posibles categorias de respuesta
sobre su utilizacién: i. “muy frecuentemente”, ii. “frecuentemente”, iii. “algunas clases”, iv.
“nunca o casi nunca”.
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Grafico 4.18
Porcentaje de maestros de tercer afio que responde “muy frecuentemente” cuando se les
pregunta sobre la frecuencia con que usa distintos métodos de ensefianza de Matematica
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Encuesta Maestro- Pregunta 7. Cuando les enseria Matemdtica a los estudiantes de tercer grado, ;con
qué frecuencia les pide hacer lo siguiente?

Puede observarse que los docentes de Uruguay registran los mayores porcentajes de opinién
en las siguientes acciones: “practicar operaciones” (42%), “resolucién de problemas con
procedimiento conocido” (26%), “con método no rutinario” (21%), “que incluyen dos o mas
variables” (18%), “que incluyen una variable” (13%). Esto estaria mostrando que se
privilegian actividades no rutinarias que enfrentan al alumno a desafios cognitivos
superiores.

Al observar lo que sucede en el resto de América Latina, se encuentra que la tendencia es
muy similar para todos los paises: altos porcentajes en “practicar operaciones” y “resolucion
de problemas con procedimiento conocido” y menores porcentajes en el resto de las
acciones. La excepcidn la constituye Cuba, pais que presenta, al igual que Uruguay, uno de
los mayores porcentajes referidos a actividades no rutinarias, pero que, a su vez, también
tiene un porcentaje mas alto que el resto de los paises en actividades memoristicas.

Por otro lado, a partir de las respuestas a la pregunta referida a las acciones que realiza el
docente cuando enseiia la disciplina se construyd un indice a partir de un andlisis factorial.
De este analisis surgen dos factores claramente definidos: por un lado, aquellas actividades
que tienden a lo rutinario, repetitivo, memoristico y tradicional y por otro, el factor que
relaciona aquellas acciones que tienden a promover la capacidad critica y de creatividad para
encontrar respuestas a situaciones no estructuradas. Los indices tienen valores expresados en
unidades logit, con promedio igual a 0 y desvios estandar igual a 1, el cual puede ser positivo
o negativo. Las variaciones de las categorias consideradas en ningun caso superan el valor 1.
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El siguiente grafico muestra los promedios en cada indice, considerando exclusivamente
opiniones docentes referidas al punto i.

Grafico 4.19
Promedio en los indices del grado de frecuencia en las modalidades de ensefianza de
Matemadtica en 3°13
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Encuesta Maestro- Pregunta 7. Cuando les enseria Matemadtica a los estudiantes de tercer grado,
Jcon qué frecuencia les pide hacer lo siguiente?

Puede observarse que las diferencias son minimas y que solamente las escuelas de tiempo
completo superan medio desvio estdndar. Esto significa que los docentes de estas escuelas se
diferencian en forma importante del resto de los docentes porque no utilizan como recurso
didéctico el proponer actividades basadas en lo rutinario. Las escuelas del sector privado son
las que presentan mayor promedio en el indice, aunque no superan los 0,2 desvios estdndar
del promedio nacional, es decir, que se ubican muy cerca del promedio, al igual que las
urbanas comunes, de contexto sociocultural critico (sm) y las rurales.

Por otro lado, en lo que hace al uso de actividades desestructurantes se observa que las
escuelas del sector privado presentan mayor indice positivo (superan los 0,3 desvios
estandar).

13 Ver anexo 6. Cuadro 6-10 e Indice 2.
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Sexto afio
/Qué se ensefia en Matemdtica?

En la consulta acerca del porcentaje de clases en el afio dedicadas a la ensefianza de los
contenidos curriculares volvié a presentarse, al igual que en tercer afo, el mismo
agrupamiento de contenidos, es decir: numeracién, geometria, mediciones, estadistica y
otros. El siguiente cuadro presenta el porcentaje de clases que los maestros de sexto declaran
destinar al desarrollo de contenidos vinculados a estos cinco agrupamientos.

Grafico 4.20
Proporcién de clases de Matematica de 6° dictadas para cada contenido, segun el maestro
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n=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos 1 de los
contenidos.

Encuesta Maestro- Pregunta 4. A/ final de este aiio escolar, aproximadamente ;qué porcentaje de sus
clases habrd dedicado a desarrollar cada uno de los siguientes contenidos del drea de matemdtica en
sexto grado?

Puede observarse que, con algunas variantes, se mantiene una distribucién similar que la
presentada en tercer aflo. Sin embargo, se destacan las siguientes diferencias: decrece el
porcentaje de tiempo dedicado a la ensefianza en numeracién (-8%), crecen los porcentajes
dedicados a la enseflanza de la medicidén (+3%) y estadistica (+5%), mientras que la
ensefianza de la geometria mantiene el porcentaje promedio (22%)

¢Cudndo se enseria?

El siguiente grafico muestra el porcentaje promedio de docentes que responde a la pregunta
sobre cuando y con qué profundidad se abordaron determinados contenidos matematicos.
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Grafico 4.21
Porcentaje promedio'* de maestros que dice en qué momento esta previsto que se ensefien
distintos contenidos de Matemadtica en sexto afio'
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Matemdtica,
elija la respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los

» o«

estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en aros anteriores’, ‘este afio introductorio’,
‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.

Para cada uno de los contenidos considerados se encontré que el porcentaje de docentes
uruguayos que dice que fueron ensefiados “antes” es de 39% en geometria, 19% en medicién,
16% en numeraciéon y 7% en estadistica. Esta informacién permite concluir que en el
segundo ciclo de ensefianza primaria se ha privilegiado la ensefianza de los contenidos
geométricos y de medicién sobre los de numeracion. La estadistica continda, al igual que en
tercer afo, siendo un area poco tratada en grados anteriores a los que se aplica la prueba.

Para el resto de los paises latinoamericanos se observa que nuevamente el caso de Cuba es
una excepcion: en este pais se observan los mayores porcentajes de docentes que afirman que
los contenidos fueron ensefiados en afios anteriores.

El siguiente grafico presenta informacién referida a la profundidad con que fueron tratados
los contenidos que los docentes consideraron propios de sexto afio.

14 Se promediaron las respuestas de los contenidos que corresponden a cada una de las dreas temadticas
por las cuales se indagd: numeracion, geometria, medicién y estadistica.
15 Ver anexo 4. Indice 3.
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Grafico 4.22
Porcentaje promedio’® de maestros que dicen con qué grado de profundidad fueron
ensefiados, este afio, distintos contenidos de Matemadtica en sexto
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Encuesta Maestro- Pregunta 6. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Matemadtica,
elija la respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los

» o«

estudiantes de tercer grado. ‘principalmente ensefiado en arios anteriores’, ‘este afio introductorio’,
‘este afio suficiente”, ‘este afio en profundidad”, “en el futuro’.

Vuelve a observarse que en Uruguay es cercano al 80% el total de docentes que expresan que
los contenidos fueron tratados en profundidad o en forma suficiente: para el area medicién
el 90%, numeracién 90%, geometria el 86% y estadistica 73%.

Para el resto de los paises considerados, el comportamiento es muy similar. No obstante,
Cuba presenta en todas las dreas el mayor porcentaje promedio de docentes que dicen que
los contenidos fueron tratados en forma introductoria; por su parte, Argentina y Chile
presentan altos porcentajes de docentes en esta categoria en medicion y estadistica.

A fin de profundizar en el estudio de estas preguntas, a continuacion se realiza un analisis
sobre los contenidos abordados por la prueba y presentados en el cuadro 4.10 del Anexo.

16 Se promediaron las respuestas de los contenidos que corresponden a cada una de las dreas tematicas
por las cuales se indagd: numeracién, geometria, medicién y estadistica.
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Numeracién

La siguiente tabla permite destacar cuales son los contenidos del agrupamiento numeracién
sobre los cuales existe mayor coincidencia entre los docentes de sexto afio.

Tabla 4.1: Numeracién
Contenidos segiin porcentaje de docentes que declaran que el tema es tratado en sexto afio

Contenido

909 3
% 0 més Resolucién de problemas con porcentajes, proporcionalidad y escala.

Identificacién de nimeros primos y compuestos
Identificacién de divisores y multiplos de un niimero natural
Potenciacién como operacién abreviada de la multiplicacién
Operaciones combinadas con nimeros naturales
Operaciones combinadas con nimeros decimales

Resolucién de problemas con decimales

75% a 89% .y o . ;
Nocidn de escala en la lectura, elaboracién e interpretacién de gréficos
Resolucién de problemas con nimeros naturales (79%)

Concepto y célculo de porcentajes (79%)

Resolucion de problemas con fracciones (78%)

Relaciones entre fracciones y numeros decimales exactos (76%)

Operaciones combinadas con fracciones (76%)

Representacion de nimeros decimales en la recta numérica (62%)
Menos del 74% | Descomposicién y composiciéon de nimeros (52%)
Sucesiones (29%)

Como puede observarse, la mayoria de los contenidos enunciados en la tabla poseen un alto
porcentaje de acuerdo en qué contenidos deben ser tratados en sexto. Los porcentajes de
acuerdo superiores al 90% se registran en contenidos que estdn explicitamente prescriptos en
el programa de Matematica de sexto afo. Igual situaciéon comparten los contenidos
destacados en negrita, con porcentajes de acuerdo muy cercanos al 90%. Por otro lado,
aquellos contenidos que presentan menor porcentaje de acuerdo reciben altos porcentajes de
opinién sobre su enseflanza en grados anteriores.

Es de destacar que en los centros del sector privado se registra un porcentaje muy grande de
omisién de opinién (varia entre el 10% y el 23%). Por este motivo, resulta imposible analizar
para esta categoria variaciones en las tendencias de respuesta respecto de los porcentajes de
la totalidad de la muestra.

En el caso de las escuelas urbanas comunes no se registran diferencias importantes con el
total del pais.

Las escuelas de tiempo completo presentan diferencias que superan el 10% respecto de la
muestra en los contenidos: representaciéon de numeros decimales en la recta numérica
(+13%); relaciones entre fracciones y nimeros decimales exactos (+13%); potenciacién como
operacion abreviada de la multiplicaciéon (+11%); operaciones combinadas con fracciones
(+12%); resolucién de problemas con fracciones (+15%); resolucién de problemas con
decimales (+11%) y nocién de escala en la lectura, elaboracién e interpretacién de graficos
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(+10%). Como puede observarse, en todos los casos las diferencias son positivas, es decir, que
para estos contenidos se registran porcentajes mayores a los del total del pais. En todos los
casos y para otras categorias de escuelas se registran porcentajes mayores en las opiniones
que ubican a estos contenidos en el futuro. Esto puede ser indicador de que los docentes de
estos centros poseen una expectativa mayor de los logros de sus alumnos.

Para las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) no se observan diferencias
significativas, aunque sus porcentajes de opinién tienden a ser inferiores a los de la muestra.
Solamente se observa en el contenido “resolucién de problemas” una diferencia negativa del
10%. Cabe preguntarse si esta situacidon responde a que los docentes poseen una menor
expectativa de las capacidades de sus alumnos o a que su tiempo de accién pedagdgico es
muy limitado para exigir un mayor desempefio.

Por dltimo, las escuelas de categoria rural presentan porcentajes de opinién que no tienen
mayor variacién que la muestral y que en ningtn caso es superior o inferior al 10%. Para la
mayoria de los contenidos estas opiniones tienen una tendencia a registrar mayores
porcentajes que los del total del pais.

Geometria

La tabla que sigue organiza las opiniones de los docentes en relacién a geometria siguiendo
el mismo criterio que se usé para numeracion.

Tabla 4.2: Geometria
Contenidos segin porcentaje de docentes que declaran que el tema es tratado en sexto afio

Contenido

90% o mis No se registran casos

80% a 89% Circunferencia y circulo

Clasificacién de figuras y cuerpos geométricos

0, 0,
70%a 79% Uso de escalas para hacer representaciones en el plano

60% a 69% Areas de tridngulos, etc.

50% a 59% Caracteristicas de poligonos regulares

40% a 49% Reconocimiento y/o construccién de rectas paralelas y perpendiculares

P p o
Menos del 39% Clasificacién de angulos (32%)

Tridngulos, elementos, propiedades de sus lados y de sus dngulos (30%)

Puede observarse que el mayor porcentaje se registra en los contenidos que el programa
presenta como propios del grado. Para los otros contenidos se puede decir que el porcentaje
que opina que se trata de un contenido a dictar en sexto es menor porque en su mayoria
corresponden a contenidos curriculares previstos para ser abordados en grados inferiores.

Si se analiza el comportamiento segin categoria del centro se obtiene que para las escuelas

urbanas comunes no se observan diferencias que alcancen los 10 puntos en relacién a los
porcentajes nacionales.
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En las escuelas de tiempo completo se observa una situacién similar a la registrada en el
andlisis anterior. En todos los casos presentan mayores porcentajes que el total. La mayoria
de ellos superan los 10% de diferencia: “tridngulos, elementos, propiedades de sus lados y de
sus angulos” (+15%); “uso de escalas para hacer representaciones en el plano” (+13%);
“reconocimiento y/o construccién de rectas paralelas y perpendiculares” (+20%) vy
“clasificacién de dngulos” (+15%).

En las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) las diferencias observadas no superan el
10% y en su mayoria son positivas, a excepcién del contenido “uso de escalas para hacer
representaciones en el plano”, la cual presenta una diferencia negativa del 13% respecto del
total nacional.

En las escuelas del sector privado vuelve a presentarse una alta omisién en el porcentaje de
opiniones que no registran dato, que supera, incluso, a la registrada para los contenidos de
numeracion.

Por dltimo, en las escuelas rurales se aprecia una tendencia a presentar mayores porcentajes
que los observados en la muestra nacional. Los contenidos “clasificacién de dngulos” y
“caracteristicas de los poligonos regulares” presentan una diferencia positiva del 12% con el
total de la muestra.

Mediciones

Tabla 4.3: Mediciones
Contenidos segin porcentaje de docentes que declaran que el tema es tratado en sexto afio

Contenido
Resolucién de problemas que involucren calculo de volimenes (96%)
90% o mas Volumen de prismas (95%)
Relaciones entre decimetro ctbico y litro (95%)
80% a 89% No se registran casos
70% a 79% Resolucién de problemas que involucren cdlculo de édreas (72%)

Resolucién de problemas que involucren calculo de dngulos (69%)
60% a 69% Medicién de dngulos, sistema sexagesimal (68%)
Medidas de longitud, peso, capacidad y tiempo (67%)

50% a 59% Resolucidén de problemas que involucren calculo de perimetros (56%)

Para el agrupamiento de contenidos correspondientes a mediciones los mayores porcentajes
se registran, al igual que en los casos anteriores, en contenidos propios del programa de sexto
ano.

Si se analiza por categoria de centro, para este agrupamiento de contenidos se observa que
tanto las escuelas urbanas comunes, de tiempo completo y rurales presentan porcentajes
superiores a los de la muestra nacional. Las escuelas de contexto sociocultural critico (sm)
presentan, en general, una tendencia de menores diferencias con el porcentaje total; se
destaca el contenido “resolucién de problemas”, que involucra célculo de dngulos, con una
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diferencia negativa de 15%. Como en casos anteriores, la alta omisién de respuestas de la
categoria privado no permite establecer comparaciones rigurosas.

Para finalizar, la pregunta incluye contenidos correspondientes al drea de estadistica. El
siguiente cuadro analiza los porcentajes de docentes, para la muestra nacional, que dicen
haber tratado estos contenidos en el grado.

Estadistica
Tabla 4.4: Estadistica
Contenidos segiin porcentaje de docentes que declaran que el tema es tratado en sexto afio

Contenido

No se registran casos
90% o mas

Problemas con datos y graficos estadisticos (87%)
80% a 89% Interpretacioén de tablas y graficos (84%)
Elaboracién de tablas y graficos (83%)

Célculo e interpretacion del promedio de un conjunto de datos (78%)
70% a 79%

Resolucién y formulacién de problemas aplicando estadistica (68%)
60% a 69% Probabilidad de un evento en experimento aleatorio (62%)

Teniendo en cuenta que Estadistica no constituye un agrupamiento de contenidos del
programa escolar de Uruguay, se puede decir que presenta un alto grado de tratamiento. Los
mayores porcentajes se registran en actividades relacionadas con la elaboracién,
interpretacién y resolucién de actividades relacionadas con tablas y graficos. Estos
contenidos estan presentes en el programa desde grados inferiores, como es el caso de
calculo de promedios.

Si se analiza su comportamiento por categoria de centro, se observa que existe un mayor
porcentaje de docentes de escuelas urbanas comunes y rurales que informa haberlos
trabajado en el grado, pese a que en ningun caso estas diferencias superan el 10%. Una
situacién inversa se observa en las escuelas de contexto sociocultural critico (sm), que
presentan porcentajes inferiores a los observados en la muestra nacional. Los contenidos
“probabilidad de un evento” y “resolucién de problemas con datos estadisticos” presentan un
porcentaje menor en un 11% al de la muestra nacional. El hecho de que para el curriculo
uruguayo sea un contenido no programatico puede estar determinando este menor
porcentaje. El porcentaje observado en las escuelas de tiempo completo, si bien tiene una
tendencia a ser menor que el registrado en el total de la muestra, la diferencia es tan
pequeiia que no resulta relevante.

/Como se ensefia Matemdtica?
En la encuesta sobre Matematica a los docentes de sexto grado se formulé una pregunta
similar a la efectuada a los de tercero, referida a las acciones que realizan cuando ensefian la

disciplina. Las acciones pedagdgicas seleccionadas fueron, al igual que para tercer afo:
“memorizar conceptos matematicos”, “practicar los algoritmos de las cuatro operaciones
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fundamentales”, “resolver problemas (con método conocido, con estrategia desconocida, con
una variable, con mds de una variable)” e “interpretar datos en tablas, cuadros o graficos”.

Para dar respuesta a estas acciones el docente contaba con cuatro posibles categorias de
respuesta: los utiliza “muy frecuentemente”, “frecuentemente”, “algunas clases”, “nunca o
casi nunca’.

Grafico 4.23
Porcentaje de maestros de sexto afio que responde “muy frecuentemente” cuando se indaga
la frecuencia con que usa distintas estrategias de ensefianza de Matematica
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Encuesta Maestro- Pregunta /. Cuando les ensefia matemadtica a los estudiantes de sexto grado, ;con
qué frecuencia les pide hacer lo siguiente?

De las opiniones de los docentes uruguayos de sexto aflo puede observarse que el mayor
porcentaje se registra en acciones que promueven la resolucién de problemas en todas sus
formas: con método no rutinario (29%); que incluyen dos o mads variables (25%); con
procedimiento conocido (21%) y que incluyen una variable (16%). Es alto el porcentaje de
docentes que declara dedicar tiempo a la practica de operaciones (24%), pese a ser el menor
porcentaje de los registrados en el grupo de paises considerados. No obstante, se aprecia que
entre los docentes uruguayos prima el enfoque de enseflanza de la Matematica a través de la
resolucién de problemas y, fundamentalmente, aquellos que promueven la bisqueda de
estrategias no rutinarias.

Si se comparan estos datos con los de otros paises considerados en el grafico, se concluye que
los docentes cubanos presentan una tendencia a utilizar acciones que promueven actividades
de tipo rutinario. Por su parte, Costa Rica, pais que obtiene también resultados que superan
los promedios de los paises SERCE, fundamentalmente le da gran importancia a la resolucién
de problemas (al igual que Uruguay, presenta los mayores porcentajes en lo no rutinario) y a
la interpretacion de datos.
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Para complementar el analisis se efectud un estudio similar al realizado en tercer afio. Como
se recordard, se construyd un indice mediante un analisis factorial realizado a partir de las
respuestas de los docentes a la pregunta anteriormente descriptal’. Como resultado del
andlisis factorial, las siete modalidades presentadas en la pregunta se agruparon en dos
factores, de la siguiente manera:

Factor 1 Factor 2
1.- memorizar conceptos matematicos 4.- resolver problemas que no tienen un
método de solucién rutinario e inmediato
2.-practicar sumas, restas, multiplicaciones y | 5.- resolver problemas que incluyen una

divisiones variable
3.- resolver problemas usando un 6.- resolver problemas que incluyen dos o
procedimiento conocido mas variables

7.-interpretar datos en tablas, cuadros o
graficos

El agrupamiento resultante permite inferir que el comportamiento es muy similar al
observado, para la misma pregunta, en tercer afo. El siguiente cuadro presenta el promedio
de este indice para los centros clasificados de acuerdo con su categoria.

Grafico 4.24

Promedio en los indices del grado de frecuencia en las modalidades de ensefianza de
Matematica en 6°18
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Encuesta Maestro- Pregunta /. Cuando les ensefia Matemdtica a los estudiantes de sexto grado, jcon
qué frecuencia les pide hacer lo siguiente?

17 Pregunta Ne 7: “Cuando le ensefia matemadtica a los estudiantes de sexto grado, jcon qué frecuencia
les pide hacer lo siguiente?”
18 Ver anexo 4. Cuadro 4-20 e Indice 4.
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Puede observarse que en ningtn caso las diferencias en los promedios segtin categoria
del centro superan medio desvio estandar, por lo que se puede decir que no se registran
diferencias relevantes. No obstante, segin sea positivo o negativo se evidencian
diferencias de tendencia. Asi se constata que los métodos mds tradicionales de
memorizacion, practica y resolucién de actividades rutinarias son menos valorados o
frecuentes en las escuelas de categoria urbana comun y tiempo completo, mientras que
en las de contexto sociocultural critico (sm), privadas y rurales son mds valorados y
utilizados, muy especialmente en las escuelas rurales.

Por su parte, las propuestas que tienden a valorar las capacidades criticas y reflexivas
son priorizadas y utilizadas con mayor frecuencia por los docentes de las escuelas
urbanas comunes, de tiempo completo y de contexto sociocultural critico (sm) y menos
utilizadas en las escuelas privadas y rurales, fundamentalmente en estas ultimas.

A modo de sintesis

El analisis realizado en el drea de matemadtica busca responder a las preguntas ;qué se
ensefia? ;cuando se ensefia? y ;cémo se ensefa? tomdndolos como indicadores de la
dimension “Oportunidades para el aprendizaje”.

Respecto al qué se ensefia, se puede decir que en tercer afo, los maestros priorizan la
enseflanza de temas referidos a Numeracién, seguidos por los de Geometria y los de
Medicién. Los contenidos correspondientes a Estadistica son los que reciben menor
porcentaje de frecuentacidn, y esto coincide con el hecho de que la estadistica no es un drea
considerada explicitamente en el programa de escuelas, vigente al momento de la realizacién
de este estudio. En tanto, los docentes de sexto afio declaran destinarle menos tiempo a los
contenidos de Numeracién que los que destinan los docentes de tercero, en tanto crecen los
porcentajes de tiempo dedicados a la enseflanza de la Geometria, de la Medicién y de la
Estadistica.

La mayoria de los docentes uruguayos de tercero y de sexto afio (mds de las tres cuartas
partes de ellos) responden que los contenidos sobre los que fue construida la prueba fueron
tratados “principalmente este afio” “en profundidad” o “en forma suficiente”, lo que valida el
contenido de esta evaluacién. Algo similar responden los docentes de los paises que se
incluyen en este andlisis, exceptuando a Cuba. Es de destacar que los docentes cubanos son
los que dicen que los conocimientos propuestos en estas pruebas fueron tratados, en su
mayoria, “en afios anteriores”.

En cuanto a las estrategias utilizadas para la ensefianza, los docentes uruguayos, tanto de
sexto como de tercero, son los que, comparativamente con el resto de los docentes
latinoamericanos, dicen priorizar estrategias tales como la resolucién de problemas con
método no rutinario y que incluyen dos o mds variables. Esta situacién también se registra
en las respuestas de los docentes de sexto aflio de Costa Rica. Asimismo, tanto en sexto como
en tercer afo, los maestros uruguayos son los que dicen en menor proporcién priorizar
estrategias de menor demanda cognitiva tales como memorizar conceptos, practicar
operaciones o resolver problemas con procedimientos conocidos.
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4.3 Oportunidades de aprendizaje - Ciencias
Sexto afio
(/Qué se enseiia en Ciencias?

El andlisis curricular realizado por el ICFES al comienzo del SERCE (afio 2005) sefiala, en lo
conceptual, tres ideas unificadoras a lo largo del ciclo escolar: a. e/ hombre como ser
biologico; b. los seres vivos y el medio y c. materia y energia. En lo procedimental, el
documento destaca la ensefianza de los procesos relacionados con la experimentacién.

En relacién con lo anterior, la tabla de especificaciones de la prueba de Ciencias organiza las
temadticas segun tres dreas: “seres vivos y la salud”, “tierra y ambiente” y “materia y energia”.
La grafica 4.30 muestra la distribucién de clases dedicadas a contenidos pertenecientes a las
mencionadas dreas. Se observa que la mayor cantidad de clases estd referida a temas que
clasicamente se ubican dentro de las Ciencias Biolégicas (La vida y las ciencias del
ambiente). En cambio, se dedica menos tiempo a temas de las Ciencias Fisico-Quimicas,
Astronomia y Geologia.

Grafica 4.25
Proporcién de clases de Ciencias en sexto dictadas en cada contenido segun el maestro

®m Argentina = Cuba ™ Uruguay = Total

45

Lavida La materia Ciencias del Ciencias de la tierra Otros
ambiente

n=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos 1 de los contenidos.
Encuesta Maestro- Pregunta 5. A/ final de este aiio escolar, aproximadamente ;qué porcentaje de sus
clases habrd dedicado a desarrollar cada uno de los siguientes contenidos del drea de Ciencias en sexto
grado?

En términos generales, se observa que a los temas vinculados con los “seres vivos y la salud”

se les dedica la mayor cantidad de tiempo: entre el 30% y el 40% del tiempo pedagdgico.
Para cada tema la proporcién de tiempo pedagdgico es similar en cada uno de los paises que
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se comparan. En todos los casos, los conceptos referidos a “materia y energia” son los que se
trabajan en menor proporcién. Por ejemplo, en Argentina se dedica aproximadamente un
40% del tiempo a los temas de “seres vivos y la salud” y algo mds de un 10% a los temas
relacionados con “materia y energia”.

En Uruguay la diferencia entre los distintos temas es menor que en los demads paises: varfa
entre un 30% y un 16%. Al igual que en los demds paises, los temas a los que se les dedica
menor tiempo son los relacionados con “materia y energia”, y aquellos a los que se dedica
mayor tiempo tienen que ver con los “seres vivos y la salud”, a pesar de que es tratado en
menor grado que en los demas. Por otra parte, los temas vinculados con “tierra y ambiente”
se trabajan en una mayor proporcion que en el resto de los paises.

/Cudndo se ensefia?

El grafico 4.26 presenta informacién recogida acerca de cudndo fueron o seran ensefiados
determinados contenidos curriculares, en tanto el grifico 4.27 profundiza la misma
informacion desde otra perspectiva.

Grafico 4.26
Porcentaje promedio!® de maestros que dice en qué momento esta previsto que se ensefien
distintos contenidos de Ciencias en sexto afio®
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Encuesta Maestro- Pregunta 7. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Ciencias, elija la
respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean ensefiados a los
» “«”

estudiantes de sexto grado. ‘principalmente enseriado en afos anteriores’, ‘este aiio introductorio’,
‘este anio suficiente’, ‘este afio en profundidad’, “en el futuro’.

2 Ver anexo 4. Indice 3.
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La grafica muestra que, en términos generales, para toda América Latina excepto Cuba todos
los temas, segin reportan los docentes, seran ensefiados este afio. Los maestros cubanos, por
su parte, declaran haber ensefiando todos los temas antes del presente afo, en una alta
proporcién. Por ejemplo, los temas relacionados con “ciencias de la tierra” se han dictado en
un 78% en afos anteriores a sexto. Probablemente esto obedezca a la secuenciacién de
contenidos propuesta por el curriculo cubano. En el caso de Uruguay se observa que el 17%
de los temas relacionados con la materia se trabajardn en el futuro y que solo el 5% fue
trabajado antes de este grado.

En el siguiente grafico se relevan los resultados en relacion al grado de profundidad con que
los maestros dicen haber ensefiado los contenidos “este afio” (barra central de la gréfica
anterior).

Grafico 4.27
Porcentaje promedio de maestros que dice con qué grado de profundidad fueron ensefiados
este afio distintos contenidos de Ciencias en sexto
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Encuesta Maestro- Pregunta 7. Para cada uno de los siguientes contenidos del drea de Ciencias, elijja la
respuesta que mejor describa cudndo y cudnto han sido o estd previsto que sean enseriados a los
estudiantes de sexto grado. ‘principalmente enseriado en afos anteriores’, ‘este aiio introductorio’,

»

“este afio suficiente’, ‘este afio en profundidad’, “en el futuro’.

En el total de América Latina el porcentaje promedio de maestros que declara trabajar los
distintos temas “en profundidad” es aproximadamente la cuarta parte. En Uruguay, tanto en
los temas de los “seres vivos y la salud” como en los relacionados con “materia y energia”,
este porcentaje es, incluso, inferior. La situacién contraria se produce en los temas
vinculados con “tierra y ambiente” en este caso casi un 60% de los maestros manifiesta
ensefiar estos contenidos en profundidad.
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Por su parte, el porcentaje de maestros que responde trabajar en profundidad los temas de
“materia y energia” es, en los tres paises comparados, mas bajo que en los demads temas. Los
temas que parecen ser trabajados con mayor profundidad en sexto afo, en todos los paises,
son los relacionados con “tierra y ambiente”, lo cual es coherente con la informacién
brindada en el grafico anterior. Con respecto a los temas relacionados con los “seres vivos y
la salud”, tanto en Argentina como en Cuba el porcentaje de maestros que afirman ensefiar
estos contenidos en profundidad es bajo, pero mayor que en Uruguay.

Es interesante comparar esta informacién con la proporcionada por el grafico 4.31. En ese
grafico se observa que el 70% de los maestros responde que los temas de los “seres vivos y la
salud” se enseflan “este afio” y solo un 20% lo hizo antes. La misma situacién se da respecto
de los temas de “materia y energia”: el 78% de los maestros declara que esos temas se
ensefian este afio y solo el 5% se ensefié antes. Resulta incoherente, entonces, que si estos
contenidos deben ser ensefiados este afio, esta ensefianza se realice, en un buen porcentaje,
solo de forma introductoria. Por ejemplo, el 52% de los maestros declara ensefiar de forma
introductoria temas incluidos en “materia y energia”, basicos para una buena formacién
cientifica previa a la enseflanza media.

Los buenos resultados de aprendizaje alcanzados en Ciencias por los estudiantes cubanos
parecen indicar la ventaja de que los nifios lleguen a sexto afio con los conocimientos y las
habilidades correspondientes a practicamente todos los temas que se abordan también en ese
grado (ver Grafico 4.31).

/Como se enseria Ciencias?

En el siguiente grafico se pretende resumir un conjunto de informacién referida a distintos
escenarios que se ponen de manifiesto en las clases de Ciencias. El andlisis de esta
informacién debe realizarse tomando en cuenta las siguientes consideraciones: por un lado,
no es posible organizar las respuestas discriminando claramente las distintas actividades unas
de otras, ya que la mayor parte de las veces se desarrollan en forma simultdnea y, por otro,
no es posible trabajar en las clases de Ciencias todos los dias desarrollando todas estas
actividades. Incluso, hay que aclarar que la opcién “relacionar lo que aprende con su vida
diaria” no es una actividad en si misma, sino una disposicién del maestro que atraviesa al
conjunto de todas las actividades de Ciencias que desarrolla en la clase.
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Grafico 4.28
Porcentaje de maestros de sexto afio que responde “todas las clases” cuando se indaga la
frecuencia con que usa distintas modalidades de ensefianza de Ciencias
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Encuesta Maestro- Pregunta 8. Cuando les enseria Ciencias a los estudiantes de sexto grado, jcon qué
frecuencia realizan lo siguiente?

Es evidente el elevado porcentaje de maestros cubanos que responde que contextualiza su
ensefianza en el marco de situaciones reales. En menor porcentaje la tendencia observada en
los demads paises es similar, aunque hay porcentajes mucho mas bajos.

En todos los paises los porcentajes de maestros que responden realizar actividades que
implican trabajos practicos, actividad bésica en la ensefianza de las Ciencias, ya sea como
observadores o como ejecutores, son muy bajos en general, excepto en Cuba, donde el
porcentaje es un poco mayor, aunque también bajo. Las opciones “me observan hacer un
experimento”, “diseflar o planear experimentos” y “hacer experimentos” tienen porcentajes
sensiblemente mayores que en Argentina y Uruguay y que en el total de América Latina. Las
actividades que predominan, segin las afirmaciones de los maestros, son “exponer’ y
“observar y describir”.

En el grafico que se muestra a continuacién se presenta la misma informacién recogida en la
pregunta anterior, analizada solo para Uruguay. Para este andlisis se excluyd la opcién 8.4
“relacionar lo que aprenden en Ciencias con su vida diaria”, por no ser considerada una
actividad ni una modalidad de ensefianza
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Grafico 4.29
Promedio en los indices del grado de frecuencia en las modalidades de ensefianza de
Ciencias en sexto afio?!
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Encuesta Maestro- Pregunta 8. Cuando les enseria Ciencias a los estudiantes de sexto grado, jcon qué
frecuencia realizan lo siguiente?

A partir del andlisis surgen dos categorias que se podrian denominar “formas de ensefar”,
caracterizadas por distintos conjuntos de respuestas dadas por los maestros:

1. ensefianza a través de la realizacién de experimentos y

2. ensefianza a través de las observaciones y descripciones.

La grafica muestra que la ensefianza a través de la experimentacién es menos frecuente en
las escuelas privadas y en las de contexto sociocultural critico (sm). Al observar las
magnitudes de las diferencias entre las distintas categorias de escuelas se encuentra que la
Unica diferencia relevante se registra entre las privadas y las de tiempo completo. A su vez,
en las escuelas rurales se desarrolla en mayor medida la ensefianza a través de observaciones.
Sin desmedro de lo anterior, las diferencias en este aspecto entre las distintas categorias de
escuelas son menores.

A modo de sintesis
El analisis realizado en el area de ciencias busca responder a las siguientes preguntas:
{Qué contenidos se ensefian en ciencias?, jcudndo y con qué profundidad se ensefian? y

jcomo se ensefian?

Los temas de ciencias a los que los docentes uruguayos les dedican mayor cantidad de tiempo
son los referidos a La vida, seguidos por temas relacionados con Ciencias del ambiente, y

2L \/er anexo 4. Cuadro 4-25 e Indice 5.
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Ciencias de la Tierra, mientras que a los conceptos relativos a la materia y a la energia se les
dedica menor cantidad de tiempo.

Si bien la mayor cantidad el tiempo pedagégico estd dedicado a contenidos relacionados con
La vida, en comparaciéon con Cuba y Argentina, Uruguay es el pais que presenta el menor
porcentaje de clases dedicado a la ensefianza de estos temas. En cambio, en Ciencias de la
Tierra y Ciencias del ambiente, Uruguay dedica mads tiempo de enseflaza que los demads
paises con los que se compara.

En lo que hace referencia a cudndo se ensefian los contenidos de ciencias, tanto para
Uruguay como para el promedio de América Latina se observa que los mayores porcentajes
de respuestas indican que los temas propuestos en las pruebas fueron tratados
“principalmente este afio”. En este sentido, solo se diferencia Cuba, donde casi la mitad de
los docentes dicen que los temas fueron tratados “antes”.

Si bien una amplia mayoria de maestros, en todos los paises, dice que la actividad que
realizan con mayor frecuencia es la de “relacionar lo que aprenden con su vida diaria”, se
destaca el caso de Cuba con un valor muy superior al resto (74%); en tanto, las actividades
que dicen realizar menos frecuentemente son las relacionadas con la actividad experimental
propiamente dicha (observar, diseflar o realizar experimentos), actividades bésicas en la
enseflanza de las ciencias.
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CAPITULO5
LECTURA

5.1 CONOCIMIENTOS EVALUADOS
Dominios y procesos evaluados

Tal como se menciona en el primer capitulo de este informe, las pruebas del SERCE evaltian
conocimientos incluidos en un marco curricular comun a los paises participantes en el
estudio y en el enfoque de habilidades para la vida. El andlisis curricular considerd tres
dimensiones: la disciplinar, la pedagdgica y la evaluativa. La dimensién disciplinar considera
los contenidos fundamentales, objeto de ensefianza, inherentes a las disciplinas de estudio.
La dimensién pedagégica muestra la manera como se organizan los contenidos disciplinares,
mientras que la dimensién evaluativa constituye el campo a través del cual se identifica
aquello que se espera haya sido aprendido por los estudiantes.

A partir de la revisién documental de los planes curriculares de los paises participantes en el
estudio se establecieron dominios conceptuales y procesos cognitivos comunes en los
curriculos. El dominio conceptual incluye los contenidos curriculares especificos de cada
campo disciplinar, mientras que los procesos cognitivos son las operaciones mentales que el
sujeto realiza al resolver el conjunto de las tareas. Esto es, los contenidos conceptuales son
evaluados a través de la realizacién de tareas que requieren ciertos procesos cognitivos y, a la
inversa, los procesos cognitivos son evaluados a partir de contenidos implicados en la tarea'.

Para Lectura, tanto para tercero como para sexto afo, se considera dominio a lo leido; y
procesos, a la lectura. Lo leido y la lectura se describen con mas detalle a continuacién.

! UNESCO-ICFES (2005), Segundo estudio regional comparativo y explicativo. Andlisis
curricular, OREALC/UNESCO, Santiago de Chile.
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Descripcién de los dominios evaluados en Lectura?

Comprende las caracteristicas propias del objeto con el que interactian los estudiantes para resolver las tareas: el
texto, sus partes y sus caracteristicas. Los textos y sus unidades constitutivas presentan distintas cualidades que
inciden de moda diferente en Las posibilidades de leer. Un texto breve, con una estructura previsible y que narma acco-
nes concretas y explicitas tiene, en estos niveles educativos, rasgos mas simples que un texto extenso, que expande
acciones clave intercalando acciones menores o que deja implicito el porqué de Lo ocuride. Lo leido se subdivide en
dos categorias: la extensitn, y la clase de texto y el género

La extensidn Se refiere a las unidades con sentido que componen un texto el texto completo, el parrafo, las ora-
ciones, las partes de oraciones o frases, las palabras, las partes de palabras {los afijos, por ejempla)
La extensidn de lo leido incide en 3 dificuttad para diferenciar lo relevante de bo irelevante, pan
reanjanizarlo comprensivamente y para conservar las distintas unidades en la memonia mientras se
construye el significado del texto. En un teto completo, el sentido se expande a trawés de la distr-
bucidn y La organizacidn de la informacién en sus diferentes partes. Hay lectores que enfifican La
importancia de cada parte y que las integran todas en una estructura jerdmuica. Pero tambign, hay
lectores que toman pecas datos, importantes o no importantes, segln criterios como La posicién
inicial o final, y que no le dan una jerarquia a La irformacién

La clase de Las clases de texto se definen por su estuctura o forma general. Son la narracién, la descripoidn,
texto y el la explicacién, la irstruccién, la arqumentacian y la corversacidn. La clase de texto narracidn, por
genen gjemplo, responde a la prequnta 008 acurmia?”, A suver, Las clases de tectos se plasman en muy

diferentes géneros discursives, caractenizados por una estuctura mas especifica, un estilo, un propa-
sito y un contexto. La clase textual narracidn, por ejemplo, aparece representada en las pruebas por
los gérems “cuenta”, “fabula”™, “leyenda™ y “relato histbrice”. Estas namaciones presentan, respec-
tvamente, Los prophsitos de entretener, dejar una ensefanza, explicar el origen de algo e infomnar
For tanto, aunque todas responden a la preguita *j0ué ocumid™?, se diferencian en cuanto a sus
finatidades {y a otros rasqos). Estudios anteriores han mostado La incidencia de las clases de textos y
los gérerms discursivas en la comprensin. Los textos de mayor complejidad son aquellos que tienen
prepdsitas no declarados, formas no canonizadas (a diferencia del cuento tipe intreduccin-nudo-
desenlace-), Los que presentan un estilo que incluye tecnicismos o lenguaje figurade y purtcs de
vista diversos

Descripcién de los procesos evaluados en Lectura?

“Lectura™ hace referencia al acto o proceso de leer y, en consecuencia, a las habilidades cognitivas que poene en juego
el estudiante al interactuar con un texto a partir de una diversidad de tareas, propuestas en los items. En este senti-
dao, no e iqual relacienar la respuesta correcta con un solo dato mencionado de moda literal en el texto que relacio-
narla con varios datos que deben integrarse. La lectura se subdivide en las siguisntes categorias: procesos generales,
relativos a textos especdficos y metalingtisticos

Procesos Propios de todo acto de lectura. Por ejemplo, y &n onden de dificultad: reconocer informacidn literal
generales o sindnima; inferirinformacdn ausents; relacionar datos mas o menos separados entre si; discrirm nar
datos del texto que Henen igual jemiquia o que & encuentran priximos; Roonecer una sintesis de
warias informacionss puntuales; qeneralizar datos clave en un nueva texto sintético, como el cuadm
sindptice; reconocer usos figurades del lenguaje, come las metiforas; analizar unidades de significado
minimas, como los affjos (“pre”, “sub™, etc)

Procesos Caractenisticos de la lectura de certas clases textuales y géneros. Por ejemplo, reconocer lo explicada
relativos en una explicacidn cientifica, los subternas en los que se organiza una descripcidn o las intencionas
a textos de un personaje de ficddn. 5i bien su gjecucion no exge el conocimients de un metalenguaje, estan
especificos asociades a la escolanizad dn

Prooesos Exigen centrarse en el lenguaje como tal, mediante el conocimients de sus t8rminos, para reconocer y
metalingliis- | designar propiedades o caracteristicas de los tetos y sus unidades. Por gjemplo, aplicar la deno-
Hoos minacifin de “oonflicto™ a la parte correspondiente de un cuento o aplicar a un texto el nombre de

“noticia™ par la observacion de su forma o s estilo. Estos procesos suelen estar relacionados con la
escolarizacidn y con el dorminio pregresivo de La terminologia de la Lingliistica y la Literatura

2 SERCE, o. cit., p. 86.

% Ibidem.
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Niveles de desempefio

Con el propésito central de facilitar la comunicacién de lo que los estudiantes
latinoamericanos involucrados en este estudio pueden hacer, el SERCE elaboré niveles de
desempefio. Los niveles de desempefio son categorias de tareas que permiten identificar
grupos de estudiantes con niveles similares de rendimiento frente a la prueba. Se establecen
con el propésito central de facilitar la comunicacién de lo que los alumnos pueden hacer. Un
estudiante ubicado en un determinado nivel de desempefio muestra el rendimiento
necesario para realizar, con alta probabilidad de éxito, las actividades propuestas en ese nivel
y en los inferiores, es decir, los niveles son inclusivos. Los niveles se determinan
combinando criterios empiricos (se relacionan con la dificultad de la tarea propuesta) y
disciplinares-pedagdgicos (se relacionan con el grado de complejidad cognitiva y con el
supuesto grado de familiaridad del contenido que evaltian). Es esperable que las tareas que
plantearon mayor dificultad sean aquellas que desde el criterio pedagdgico representen
mayor complejidad cognitiva o se refieran a contenidos menos familiares o conocidos para
los estudiantes del grado. Como los niveles son inclusivos, se supone que los estudiantes que
se ubican en el Nivel IV resuelven los items de todos los niveles anteriores; que los que se
ubican en el Nivel III, resuelven las tareas de los niveles II y I, y asi sucesivamente. A
continuacién se describen los niveles de desempefio evaluados en cada grado, con algunos
ejemplos de actividades.

Tercer afio
En Lectura se establecieron cuatro niveles de desempefio para cada grado evaluado. En el
siguiente cuadro se presentan estos niveles desde el mas complejo hasta el mas simple, cada

uno con sus respectivos puntos de corte (primera columna), sus dominios (segunda columna)
y sus procesos (tercera columna).
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Descripcidén de los niveles de desempeifio en Lectura de los estudiantes de tercer grado de

primaria*
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Ejemplo de actividad

NIVEL IV

Severas multas

DEFIENDEN DERECHOS DE LOS ANIMALES

Viena, Austria (AFP).. Austria
aprobd ayer una severa ley a favor
e los derechos de los animales.

Entre otras medidas, la ley pro-
hibe la actuaciin de leones v
tigres en circos, la exhibicidn de
perros v gatos erjaulados en tien-
das de mascotas, ¥ el corte de las
[JT!'.iF!!‘i ¥ ]il (Z(]]i] o H]ngllilh ° !‘ii]l'.LZi.l'!‘i.

Las multas que deberan pagar
quienes no cumplan eon la ley
serfin muy altas: oseilardn, segin

En los cirees, animalzs que necesitan musha
esxpacio para vhir son encarcelados en
los eazos, entre los 2000 y los 9000 pequenss jsules.

dolares.

LINESCO, LLECE, SERCE, 2005, (ulaplasiin.

En *severag multas”, la palabra subrayada significa

[I&) “werdaderas”,
“pequefias”.
[T “erueles.
[Io) “costosas’

DL & T

Grado

37 grado de Primaria

Nivel de desempefio

v

Dominios

Extensién: Texto
Clase de texto y género: Descripcian: noticia

Procesos

General: Integrar informacion distribuida en un parrafo y relacionarla con una
palabra dada para identificar su significado

Especifico: Reconocer el significado de una palabra apoyandose en el texto
Metalingiiistico: Ninguno

Accidn o tarea

Diferenciar anténimos y sindnimos en otro contexto para identificar el significado

Respuesta correcta

D: “costosas”

Dificultad 653,325
Porcentaje de respuestas correctas | 28,13%
Porcentaje de respuestas de los A 42,91%
distractores B: 9,90%
C:15,73%
Porcentaje de respuestas invalidas | 3,34%

Resolver en forma correcta este ttem requiere de los estudiantes relacionar la informacion resumida en la volanta o antetitu-
lo (“Severas multas™) con la expandida en el iltimo parrafo del texto, para identificar el significade de una palabra. Se trata,
por lo tanto, de una operacién que exige, ademas de la integracion, la relectura. Por otra parte, el item prasenta distractores
conceptualmente cercanos: la informacién que ofrece la prensa se presenta a s1misma come “verdadera” (opcidn A), y “ver-
dadera” se usa, informal y valorativamente, como sindnimo de “efectiva”, atributo que podria aplicarse a unas multas en
un contexto sin las pretensiones de objetividad que caracterizan al periodistico. Algo semejante puede afirmarse respecto
de “crueles” (opcidn C), que por otra parte pertenece al campo semantico de aquello que, segin el sequndo parrafo del
texto, se penaliza: L3 crueldad para con los animales. El tercer distractor es un anténimo de “severas” en el marco del texto.
Como se ha dicho en el punto 4.1.4., las tareas de lectura centradas en la inferencia del significado de las palabras se han
ubicado entre las mas dificiles de ambas pruebas, lo que invita a reflexionar acerca de las pricticas pedagdgicas respecto
del tratamiento del vocabulario y de las estrategias de interpretacion del plano mas local del texto.
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Sexto afio

Descripcidn de los niveles de desempefio en Lectura de los estudiantes de sexto grado de

primaria®
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Ejemplo de actividad

NIVELII

EL MEJOR CABALLO

Hxll[a una vez uns pareja de principes gue se
iban a casar. Lo dnico gue les faltaba ers un
eaballo que levara Ia carvoza de la boda. Entonces
decidieron llamar a todos los caballos del reine para
wvor cudl los servin,

El primers en lezar fue uno llamado Chooolate,
que exa muy rapido, Pero, cuando Lo probaron, la carroza
se cavo, Laego vino otro caballo lamado Mimoso,

“fiate o es rapide, pero si muy inteligente entiende
toda”, dijo su orgullesn duefio. Entonces le gritaron: “jArre, arre!”,
¥ el caballo no se movid, Asi fueron pasando muchos caballos.
Log principes va estaban descsporados,

D pronto, Hegd un eampesing con un caballito y les dije: “Este pequeno eaballo o lama Mini
v oes muy rapido, muy fuerts v muy inteligente”, Todos soltaron la carcajada: (Era un pony!
Para su sorpresa, sin embargo, resultd ser el caballe perfecto. El dia de la boda lo coronaron comao
el mejor eaballo del mundo.

Autora: Alejandra Rinta, una alumna de 4= afte basico,

Segon su duefo, el segundo caballo era

[T orguloso.
[[I&) inteligente.
[ pequefo.
[T rapida. N
Grado 6° grado de Primaria
Nivel de desempeiio IT
Dominios Extensidn: Texto completo
Clase de texto y género: Narracion; cuento tipo introduccién-nudo-desenlace
Procesos General: Identificar infermacion secundaria
Especifico: Diferenciar "voces” en la narracion
Metalingiistico: Ninguno
Accidn o tarea Reconocer el atributo de un personaje seqin lo dicho por otro
Respuesta correcta B: inteligente
Dificultad 436,692
Porcentaje de respuestas correctas 74,95%
Porcentaje de respuestas de los Az 5,45%
distractores C: 6,09%
D:11,28%
Porcentaje de respuestas invalidas 2,23%

Este item muestra que los estudiantes del Mivel IT de 6° grado reconocen atributos de los personajes adjudicados por una voz
diferente de la del narrador. La propiedad de incluir varias voces dentro de un texto a través de la de un enunciadeor que las “regu-
la" es tipica de la narracién, y cuantas mas voces contiene un relato, mas compleja se vuelve su lectura. Seqin dice el narrador,
para su duefio el sequndo caballo es inteligente. Pero, segin muestra, en realidad no lo es, porque no comprende la orden que
se le da. Entre [as dos cualidades -la que dice el duefio y la que muestra el narrador- hay una fuerte cercania por la ubicacian de
los datos, y queda en evidencia que los estudiantes son capaces de sortearla. Algo semejante puede decirse del atributo que el
narrador adjudica al duefio del sequndo caballo v que constituye uno de los distractores: “orqulloso”; esta ubicado en la misma
oracion que la clave y los estudiantes lo discriminan de ella. Los restantes distractores se refieren a atributos que en el texto
corresponden a otros caballos ("pequefic” y “rapido™); en este Oltimo caso, se observa que los estudiantes diferencian también
informaciones cercanas desde el punto de vista conceptual. En suma, se discriminan datos espacialmente cercanos y conceptual-
mente cercancs. Por otra parte, las informaciones correspondientes a la respuesta correcta se ubican en medio del texte, lo que
da cuenta de que los estudiantes de este nivel, en comparacidn con los del anterior, no localizan solamente datos destacados.
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5.2 RESULTADOS

Resultados por niveles de desempeiio

A continuacién se realiza un analisis descriptivo del porcentaje de alumnos en cada nivel de
desempefio de la prueba para el conjunto de los alumnos uruguayos, para cada contexto
sociocultural y para una seleccién de paises de la region. Para esta seleccién se tomd como
criterio el que los paises hayan tenido resultados mejores o similares a los de Uruguay.
Ademads se incluyd en el cuadro a Argentina por la familiaridad con dicho pais. Luego se
comparan los resultados de las distintas categorias de escuela en Uruguay controlando el

contexto sociocultural.

Los niveles de desempeiio se construyeron a partir del puntaje que cada alumno obtuvo en la
prueba, que se elaboré de acuerdo a la Teorfa de Respuesta al ftem (TRI). La escala de los

puntajes TRI generados con este procesamiento tiene media 500 y desviacién estandar 100.

Tercer afio

Grafico 5.1

Porcentaje de alumnos de tercero en cada nivel de desempefio en Lectura en cada pais, y

segun contexto sociocultural para Uruguay
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El grafico anterior presenta el porcentaje de alumnos en cada nivel de desempefio. En el caso
de Uruguay la informacién, a su vez, esta discriminada por contexto sociocultural. El
contexto sociocultural ha sido subdividido en cinco categorias. El quintil I (QI) corresponde

al contexto sociocultural mas desfavorecido y QV al mas favorecido.

94




Asimismo, el grafico muestra la distribucién del nivel de desempefio en paises
latinoamericanos que obtuvieron resultados mejores que Uruguay (Cuba, Chile y Costa Rica)
y en Argentina. Estos datos permitiran establecer comparaciones con los mencionados
paises.

En Cuba casi las tres cuartas partes de los alumnos se ubican en los niveles superiores (III y
IV), en Chile y Costa Rica mas de la mitad lo logran, mientras que en Uruguay solamente el
36% alcanza esos niveles, porcentaje algo superior al total de América Latina.

En el andlisis efectuado especificamente para Uruguay puede observarse que en el QI
solamente el 3% de los alumnos alcanza el nivel IV de desempefio, mientras que 34% se
encuentra en el nivel I. En el otro extremo, en el quintil V el 27 % de los alumnos alcanza el
nivel IV de desempefio y solamente el 6% se encuentra en el nivel I. Tal como se ha
observado en otros casos, existe una fuerte asociacion entre el nivel de desempefio alcanzado
en lectura y el contexto sociocultural del grupo al que asisten los alumnos.

Al comparar los resultados de los distintos contextos de Uruguay con los de los paises de la
regiéon se encuentra que incluso los resultados de los alumnos en mejores contextos
uruguayos son mds bajos que los que se registran en Cuba. Por otra parte, vemos que los
resultados de los alumnos del contexto desfavorable son similares al promedio de América
Latina.

En el siguiente grafico se amplia la informacién recién presentada, ya que en cada contexto

de Uruguay se abre la informacién de cada categoria de escuela, lo cual permite comparar los
resultados entre estas de manera confiable.
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Grafico 5.2
Porcentaje de alumnos de tercero en cada nivel de desempefio en Lectura, segun tipo de
escuela y contexto sociocultural del grupo al cual asisten®
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En este cuadro puede observarse que la distribucién se comporta de manera similar a lo
indicado en cuadros anteriores: los porcentajes de alumnos que se ubican en los niveles
superiores pertenecen a los contextos socioculturales mas favorecidos. Al comparar por
categoria de escuela en cada contexto sociocultural, se aprecia que no hay diferencias
importantes entre ellas: si bien en algunos casos la distribucién parece favorecer a unas u
otras, las diferencias probablemente estén dentro de los margenes de error. En términos
generales, se puede decir que a igual contexto las escuelas urbanas comunes son las que
presentan resultados algo mas altos que el resto de las publicas; sin embargo, las privadas
obtienen mejores resultados que las urbanas comunes.

6 Se presentan unicamente los resultados por tipo de escuela cuando hay mas de 100 alumnos al
controlar por contexto sociocultural.
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Sexto afio

Griéfico 5.3
Porcentaje de alumnos de sexto en cada nivel de desempefio en Lectura en cada pais y segtin
contexto sociocultural del grupo para Uruguay
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El grafico anterior presenta el porcentaje de alumnos de sexto afio por nivel de desempefio
en Lectura. Al igual que sucede en tercer afio, Cuba es el pais que tiene mayor porcentaje de
alumnos en los niveles III y IV, seguido por Costa Rica. Uruguay tiene mayor porcentaje que
el total de América Latina en esos niveles.

El grafico muestra con claridad que el contexto sociocultural es determinante en la
segmentacion del sistema educativo. En el QI solamente el 34% de los alumnos alcanza los
niveles III y IV, mientras que en el QV lo logra el 81%.

Parece ser que al finalizar el ciclo primario esta segmentacion en el drea de Lectura se
atenda. Si se compara la suma de porcentajes de alumnos con desempefios en los nivel III y
IV entre los QI y QV la brecha’ es de 3,4 en tercero y de 2,3 en sexto. Esto significa que por
cada alumno de tercer afio del QI que se ubica en los dos niveles superiores de desempefio
existen tres alumnos del QV en dichos niveles, relacién que desciende a 2 al llegar a sexto
afio.

7 El valor otorgado a esta brecha estd determinado por el cociente entre la suma de porcentajes de
alumnos de los niveles III y IV del Quintil superior (QV) dividido por la suma del porcentaje de
alumnos en los mismos niveles correspondientes al Quintil inferior (QI).
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Grafico 5.4
Porcentaje de alumnos de sexto en cada nivel de desempefio en Lectura, segtn tipo de
escuela y contexto sociocultural del grupo al cual asisten®
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Al observar dentro de cada quintil el porcentaje de alumnos en los niveles III y IV segtn la
categoria del centro, se puede establecer que para los quintiles I a III no hay diferencias
relevantes entre las diversas categorias de escuela. En cambio, en el quintil IV las escuelas de
tiempo completo parecen obtener resultados mas altos que las urbanas comunes, y en el
quintil V las escuelas privadas obtienen resultados mas altos que las urbanas comunes.

Equidad de resultados

El andlisis que se lleva a cabo a continuacién permite hablar de calidad y equidad de la
enseflanza en una misma mirada.

En el grafico vale la pena prestar atencién a tres aspectos:

e la longitud de la recta, la cual es un indicador de las diferencias sociales entre los
alumnos que asisten a cada tipo de escuela;

e la pendiente de la recta, como un indicador de la equidad de resultados (muestra la
diferencia en el puntaje entre los alumnos de distintos contextos en un mismo tipo
de escuela);

e la altura de la recta, la cual representa los puntajes obtenidos y por lo tanto es un
indicador de la calidad.

8 Se presentan unicamente los resultados por tipo de escuela cuando hay mas de 100 alumnos al
controlar por contexto sociocultural.
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En la mejor de las situaciones un pais deberia buscar que las rectas de las poblaciones
representadas estuvieran lo mds altas posibles (calidad), que no tuvieran corrimientos en
cuanto al contexto sociocultural (segmentacién social del sistema) y que fueran lo mas planas
posibles (equidad)

Tercer afio
Grafica 5.5
Eecto del contexto sociocultural sobre los puntajes en Lectura de 3°
Nivel 4 700
650
Nivel 3
600
muC
&
g Nivel 2 550 ATC
B
2 — CSoO(sm)
(]
Q
g - PRIVADO
é Nivel 1 = 450
RURAL
400
Bajol 350

300

25 2 -15 -1 0,5 0 0,5 1 15 2 25
Factor sociocultural grupal

Las escuelas rurales estdn representadas por una recta casi paralela al eje de las abscisas. Son
las mads equitativas del sistema (la diferencia en el puntaje entre los nifios con peor y mejor
situacion social que asisten a escuelas rurales es mds baja que en el resto). Si bien esto es un
aspecto deseable, sus resultados estdn muy proximos al promedio (500 puntos) y siempre en
contextos socioculturales bajos (el 5% de los alumnos en las situaciones mas favorables de las
escuelas rurales tienen igual contexto que el 5% de los alumnos en las peores situaciones
sociales entre quienes asisten a escuelas privadas).

Las escuelas de tiempo completo y las urbanas comunes presentan resultados casi idénticos,
el efecto del contexto sociocultural sobre los resultados de los alumnos es practicamente el
mismo (pendiente de la recta). La tinica diferencia que se observa es un pequefio corrimiento
en cuanto al contexto sociocultural de los alumnos que asisten a cada una. Por su parte, las
escuelas de contexto sociocultural critico(sm) presentan, a igual contexto sociocultural,
resultados algo mas bajos.

Al observar la recta de las escuelas privadas se infiere que a igual contexto sociocultural estas
escuelas presentan mejores desempefios que las escuelas publicas.
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En conclusioén:
e se observa una clara segmentacion social segun categoria de escuela,
e las escuelas con mejores resultados son las privadas, sin que haya diferencias entre las
urbanas comunes y las de tiempo completo,
e solamente en las escuelas rurales es en donde se podria decir que los resultados son

equitativos
Sexto aifo
Grafica 5.6
Eecto del contexto sociocultural sobrelos puntajes en Lectura de 6°
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Las escuelas rurales no muestran el mismo nivel de equidad que en tercer afio y se acercan
mas a la recta de las otras categorias, pero siempre en el nivel II de desempeno. Al igual que
en tercero, las escuelas de tiempo completo y las urbanas comunes aparecen con similar
nivel de inequidad. Las escuelas privadas se ubican en los niveles IIl y IV de desempefio, con
niveles de inequidad similares a los de tiempo completo y urbanas comunes, pero en
contextos socioculturales mds altos. En conclusién, se observa que el sistema educativo
uruguayo presenta similares niveles de inequidad de resultados en sexto afio para todas las
categorias de escuela.

A modo de sintesis

Los resultados de la evaluacién del SERCE son presentaron, tanto en tercero afio como en
sexto afio, a través de cuatro niveles de desempeno. Cada nivel describe las tareas que
pudieron resolver los alumnos que quedaron incluidos en cada uno de los niveles
considerados. Estos niveles se determinaron teniendo en cuenta la dificultad de la tarea en si
y el grado de complejidad cognitiva demandada por la actividad.
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El 36% de los alumnos uruguayos de tercer grado que participaron en el estudio alcanza los
niveles III y IV, los mas altos de la escala. Estos resultados son superiores al promedio
latinoamericano, pero inferiores a los obtenidos por Cuba, Chile y Costa Rica.

Los resultados obtenidos por los alumnos de sexto afio son sensiblemente mejores que los de
tercero, un 59% alcanza los niveles III y IV. Este porcentaje es mayor al que presenta el
promedio de los paises latinoamericanos, similar al alcanzado por Chile e inferior a los de
Cuba y Costa Rica.

Al analizar los resultados al interior del sistema educativo uruguayo se observa que, para los
dos grados evaluados, los contextos socioculturales mas desfavorecidos (quintiles I y II)
obtienen resultados similares, mds alld de la categoria de escuela de que se trate, lo que da
cuenta de la fuerte incidencia del contexto sociocultural en los aprendizajes de los alumnos.
En tanto, en el quintil IV, las Escuelas de Tiempo Completo obtienen resultados algo mejores
que las urbanas comunes y en el quintil V, son las escuelas privadas las que obtienen los
mejores resultados.
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CAPITULO 6
MATEMATICA

6.1 CONOCIMIENTOS EVALUADOS
Dominios y procesos evaluados

Para evaluar los conocimientos matematicos de los alumnos de tercer y sexto afio que
participaron en este estudio se establecieron dos dimensiones: los dominios conceptuales y
los procesos cognitivos.

Los dominios conceptuales comprenden los saberes especificos de la Matemadtica. Se refieren
al conjunto de conceptos, propiedades, procedimientos y relaciones entre ellos, asi como a
los sistemas de representacion, las formas de razonamiento y de comunicacién, las
estrategias de estimacion, aproximacion, calculo y las situaciones problematicas asociadas.
Los dominios establecidos tanto para tercero como para sexto son cinco. El siguiente cuadro

describe estos dominios.

Descripcién de los dominios por grado de la prueba de Matemadtica'

Numérico

Nimeros naturales: usos, funciones, orden, sig-
nificado de las operaciones, propiedades, cilculo
axacto, estimacion. Sistema de numeracién
decimal. Nimeros pares e impares. Resolucion de
problemas que involucran adicién, sustraccion y
significado inicial de multiplicacion y division.
Significado inicial de la fraccion como parte de
un todo.

Nimeros naturales: uso y orden. Sistema de
numeracidn decimal: valor posicional y relativo.
Potenciacidn y radicacidn. Criterios de divisibi-
lidad. Fracciones: relacidn parte-todo, equiva-
lencia, fracciones decimales. Representacion en
la recta.

Geométrico

Localizacidn en el espacio, transformaciones y
puntos de referencia. Formas geométricas (clasi-
ficacién); cuadrades y cubos.

Figuras planas y poligonos. Sistemas de referen-
cia, ejes de simetria, perpendicularidad, parale-
lismo. Angulos y su clasificacién. Cubo, prisma,
cilindro, Transformaciones en el plano. Razones,
proporciones, propercienalidad directa.

De la medida

Uso de instrumentos de medida. Magnitudes
lineales, longitud, peso, sistemas monetarios.
Eleccion y comparacion de unidades, estima-
cidn de medidas, medidas convencionales y no
convencionales.

Sistemas de unidades: longitud, peso (masa).
Perimetro, drea, volumen, angulos. Tiempo.
Cambio de moneda.

(del cambio)

Estadistico Recoleccion y organizacion de informacién. Representacion grafica. Promedio. Valor mas
Creacién de registros personales. Técnicas de frecuente. Diagramas. Tabulacion y recopilacidn
observacion. Pictograma y diagrama de barras. de datos.

Variacional Secuencias y patrones. Patrones de formacién. Proporcienalidad directa

asociada a situaciones aritméticas y geoméatricas.

Los procesos cognitivos son las operaciones mentales que el sujeto realiza para establecer

relaciones con y entre los objetos, las situaciones y los fenémenos representados. La

siguiente tabla describe estos procesos.

1 SERCE, o. cit., p. 56.
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Descripcién de los procesos matematicos?

Reconocimiento de objetos y elementos. # [dentificar objetos y elementos.
» Interpretar representaciones matematicas.
» [dentificar relaciones y propiedades.

Selucidn de problemas simples. Resolver un problema simple involucra:

# Interpretar la informacién explicita que se brinda.
» Representar |3 situacién.

» Establecer relaciones directas entre los datos.

# Planificar una estrategia de solucidn.

» Registrar el proceso de resolucion utilizado.

» Analizar la razonabilidad del resultado.

Solucién de problemas complejos. Resolver un problema complejo involucra:

» Interpretar la informacién que se brinda.

* Reorganizar la informacion presentada en el enunciado.

» Seleccionar la informacién necesaria para resolver el problema.
» Representar la situacién.

# Establecer relaciones explicitas y no explicitas entre los datos.
# Planificar una estrategia de solucidn.

» Registrar el proceso de resolucion utilizado.

» Analizar la razonabilidad de los resultados.

Niveles de desempefio

Con el propdsito central de facilitar la comunicacién de lo que los alumnos fueron capaces
de hacer, el SERCE elabord niveles de desempefio. Ellos permiten identificar grupos de
estudiantes con niveles similares de desempefio frente a la prueba. Cada nivel describe las
tareas que pudieron resolver los alumnos que quedaron incluidos en cada uno de los niveles
considerados. A continuacién se describen los niveles determinados para cada grado
evaluado en Matemadtica, con algunos ejemplos de actividades.

Tercer afio

Los desempefios de los estudiantes de tercero en Matemadtica se agruparon en cuatro niveles,
tal como lo muestra el siguiente cuadro. En la primera columna se presentan los niveles de
desempefio con sus respectivos puntos de corte, los cuales indican, por ejemplo, que los
estudiantes que obtienen puntuaciones por encima de 621,68 puntos alcanzan el nivel IV de
desempefio. En la segunda columna se hace una descripciéon general de cada nivel y en la
tercera se lo ejemplifica.

2 SERCE, o. cit., p. 57.
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Descripcidén de los niveles de desempefio en Matemdtica de los estudiantes de tercer grado

de primaria 3

sen ey 2p ooyelbun 5p epsp upewso el ET -
soyn 2 & soqnBuen Jsoooosy -
SEILD S 2P SHEINIEN SeAl U 20 oqunfuos un 2p solen aBwny |2 IR0y -

S H|EIMYEL SO0 AU 21U pEprEL

-auodad ap opguas uos ug pexd gw eun aanba nb Ao agod un JEYosay «
SELY1D SaI) P 53] BINIEU SalAUNU 50) ap odwed

12 ua efiafie, ap opguas wod ugoipe eun emaall anb auagosd un Jaspsay «

BPEILA 3)J0P AP QIPEMD UN AP LG DEa |1yl sT «

o polad 038 go un ap pnyBuog e Jpaw esed epipan ap pepILIN E) JEIYOUART

sooLnaucsh sadiann son0 anua agno un ap alngLp 18 Je3YOUR T «

Selaad KSeuadap ‘53 peEpLIn O pUEIYLUAPL SELLD Sa1) ap SoUsunL 1 aiodwo) «

F uploely ] #injoul b seppsw #p ewsgod un EAosEY -
sy @ nooserzdo £ sopep Jeene eed ewelb
-opoud un Bp o seweq s opesb un ey dimm vzEnba snb EwFqod EgoEY -
“SR|EMIEN SUBWNU A0S wEd s £
oanelinbe cpeda 2p opEUEs LoD UGLAAIp BUn AN b snb ewEgod un EA0EY .
CRUEWE dwos 3 OpOUES UG URLIEIIENS Bun A &nbe anb ewsgoud un BajosEy .
‘ojEnpuEs £ o cpnibun B0 sEnsn |pLpEw @1us B LEEA N B ) ESYUEET -
SOPE] OUIEND 3P W 30 e ou sexnzwnsh senby sp sope) w0 JEIYUSET «

wawnu un Jod pnpbug #p epipEw eun 3 uciswap eun £ opelpens

un =p sope o) 2p ezusnBucs g JeayQuEpl elamMoaAnL snb ewEgod N EAosEY -
“SAEINIEL

SOUBUNU A2 uoizoens s eun £ uguipe eun Fanbe snb ewspqod un o=y -
SEIJD GIEND 3P SHEMIED SaEunU & od wed

13 U BALILPE ELIUSNISE EUN 2P UpLEW o #p BB B 3p opeLaunu 2 12 JESYURET «

EDE L bewinyul JsexE eed sooyelb £ sepqey uepzidizg «

1etzEd 5= ngLejussa dz eun vz malqo un ep wane)R Suolasad VEZIEIO] -
sEpdwes selnqup vz SSuoEURL LR Sop 3P sHEensn 3wk

sem by 52 £ SEINIEY SOANQU 202 USRI B0 UOLIER1 B USI00 002 SOUWNE S0 &

SHEIMIEL SOalny 507 ap odwed ja ua pepeuosodod ap opouas
uan uged id g eun uaanba anb o ospipe odwes (2 us seawaosd vasEsAY .
“sayep Jesedwod £ wg peunoyul seepw eied sopena £ sepgey ueyaidiagng «
‘ap 0w 32 o un ap omguie un apa eed operdorde
SEL OQLIALNIGEI L |3 O BpLpaw ap pepiin &) £ ougpd un ua opLsooal un UeaynuE iy «
“seauyauos b senfiy ap soquawe s o) Sugoerunu
ap AU jap euaosad §jauap ugenuefin By Ualoundal saBIpIEs S0 .

BEnn QU o J3pod eed

EalLpe EUEWND o exyel B eouEnass eun sp uooewnny 3p ebE ) usomoosy .
“sHEN s30ooely uainpul anb o sen

-eambs sns £ EpUpS 2P SpEpLUN UoD caLpE o WEeD |2 e ol s =Y -
=uoelRdo sop vEnba 2nb o enupe

ugLzens® eun uafmauLEnb o oapexpdgnw odwes 2 ue EuEgod w0 Y -
SOQEP 50 WOz e Ed o uesgdw
2nb sewzpgod a0 £ ugrewogul e eed sooyeib sp sodg soquoap uey

-aidiEpuL & SHENEN o EIEW0Sh EInby 5 USRS UEIYRUS0L S00WNE S0 -

ORELINUR
N5 UESYUSPL 3 EXLUSUWNU ELIISN236 BN 3P Uoewn) 5p elba e) uaomossy «
‘poufung sp syena sEpipsn
anuz epuzesnbz 1exgde vziEnbs 2nb o s=I02E ) 2p oun w2 eywboaoy eun
uerzmoal 2 b cagesgd gnw odwes |2 e SEN WG] SUIENLS U SY -
EwFqoud un Jzqos= eied qnbuepa o opepens un 2p sopeE) S0 3D SSEER
-Adod e £ jeucisuE P cuEyd Un US QU ANE)E UN UEIYUSEL S0 ELPILSE S0 -

a3

R

i)

II

oI

Al

3 SERCE, o. cit., p. 58.
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Ejemplos de actividades
NIVEL I

La venta de libros de una librera en los primeros meses del afic se
muestra an el siguente grafico:

LIEROS VENDIDOS POR MES
500

Cantidad de libros
wr
=

100
0
enero  febrerc  marzo abril

Meses del ano

ZEn qué mes huba mayor vanta de libras?

[T Enerc.
DE} Fabrero
[1Ie) Marzo.
[Toy Abril
\ w7 A
Grado 3% grado de Primaria
Mivel de Desempefio I
Dominio conceptual Tratamiento de la informacidn
Proceso Reconocimiento de objetos y elementos
Accidn o tarea Interpretar informacion directa presentada en un
grafico de barras
Respuesta correcta A: Enero
Dificultad 412,02
Porcentaje de respuestas correctas 75,64%
Porcentaje de respuestas de los distractores B: 9,01%
C:6,16%
D: 6,02%
Porcentaje de respuestas invalidas 3,17%

Este item muestra que el estudiante de Nivel I interpreta informacién explicita presentada en un grifico de
barras. La tarea no involucra ninguna operacién aritmética y su resolucian se ve facilitada por la visualiza-
cidn de las barras, que permite a los alumnes asociar la de mayor altura con la mayor cantidad de libros.
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Sexto afio

Descripcidn de los niveles de desempefio en Matemadtica de los estudiantes de sexto grado de

primaria*
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Ejemplo de actividades

NIVEL IV

™
5 Los dibujos muestran las posicionas de una rueda que gira siguienda
un movimiento ordenade en el sentido de la flecha.

£Cual de las siguientes opciones muestra el dibujo de la rueda en la
proxima posicién?

Figura 1 Figura2 Figura3  Figura 4

1= Figura1
[IE) Figuraz
[Ie Figura3
LDE} quaﬂ [ B4 1T 12 )
Ficha ejemplo 4
Grado &" grado de Primaria
Nivel de Desempefio I
Dominio conceptual Variacional
Proceso Solucién de problemas complejos
Accion o tarea a realizar Continuar una secuencia grafica identificando su
reqularidad
Respuesta correcta C: Figura 3
Dificultad 641,70
Porcentaje de respuestas correctas 29,48%
Porcentaje de respuestas de los distractores Az 33,67%
B: 16,82%
D: 16,89%
Porcentaje de respuestas invalidas 3,14%

El item muestra una secuencia grafica. Los estudiantes infieren su patrén de formacién para identificar la
figura que sigue en dicha sucesién. Para esto, analizan la variacidn que se presenta en el grafico compa-
rando el sequndo elemento de la secuencia con el pimero, el tercero con el sequndo y asi hasta obtener
la regla de generacién. Dicha regla es de caracteristicas aditivas pero de razén no constante, ya que va
variando incrementandose de a uno al pasar de un elemento a otro. Una vez identificado el patrén, reco-
nocen el dibujo de la rueda en la posicién que permite continuar la secuencia.
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6.2 RESULTADOS
Resultados por niveles de desempeiio
Tercer afio

A continuacién se realiza un analisis descriptivo del porcentaje de alumnos en cada nivel de
desempefio de la prueba para el conjunto de los alumnos uruguayos, para cada contexto
sociocultural y para una seleccién de paises de la regién. Para esta seleccién se tomd como
criterio el que los paises hayan tenido resultados mejores o similares a los de Uruguay. Se
incluye ademds Argentina por la familiaridad con dicho pais. Luego se comparan los
resultados de las distintas categorias de escuela en Uruguay controlando el contexto
sociocultural.

Los niveles de desempeiio se construyeron a partir del puntaje que cada alumno obtuvo en la
prueba; este puntaje se elaboré de acuerdo con la Teorfa de Respuesta al ftem (TRI). La
escala de los puntajes TRI generados con este procesamiento tiene media 500 y desviacion
estandar 100.

Grafico 6.1
Porcentaje de alumnos de tercero en cada nivel de desempeilo de Matematica en cada pais, y
segun contexto sociocultural, para Uruguay
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El grafico anterior presenta el porcentaje de alumnos por nivel de desempefio. En el caso de
Uruguay la informacién estd discriminada por contexto sociocultural. El contexto
sociocultural ha sido subdividido en cinco categorias: QI (el mas desfavorecido) a QV (el mas
favorecido).
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Asimismo, el grafico muestra la distribucién por nivel de desempefio en los paises
participantes: el que obtuvo resultados mejores que Uruguay (Cuba), los que obtuvieron
resultados similares a Uruguay (Chile y Costa Rica) y uno que presentd resultados peores que
Uruguay (Argentina).

En primer lugar, puede observarse que a medida que mejora el contexto (Quintil I al V) el
porcentaje de nifios que se ubica en los niveles de mds alto desempefio aumenta
significativamente. Esto, como ya se ha visto en varios estudios previos, permite inferir que
los logros de aprendizaje estdn fuertemente asociados al contexto sociocultural.

Si se comparan los resultados entre los paises latinoamericanos, Cuba constituye un caso
bien diferenciado. En este pais aproximadamente las tres cuartas partes de los alumnos de
tercer afo (71%) se ubican en los niveles superiores (III y IV). En cambio, ese porcentaje en
Uruguay es 38%, en Costa Rica 36%, en Chile 33% y en Argentina 25%.

Es interesante observar como es el desempefio por contexto sociocultural comparado con los
resultados de algunos paises de la regiéon. En primer lugar, vemos que los resultados del
conjunto de América Latina son similares a los que obtuvieron los alumnos de los quintiles
mas desfavorecidos de Uruguay (I y II). Por otra parte, vale la pena destacar que, incluso
entre los alumnos del contexto sociocultural mds alto, los resultados no llegan a ser tan
buenos como los encontrados en Cuba. En el siguiente grafico la informacién se presenta
para cada tipo de escuela controlando las condiciones de origen social de sus alumnos.
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Grafico 6.2
Porcentaje de alumnos de tercero en cada nivel de desempefio en Matematica segun tipo de
escuela y contexto sociocultural del grupo al cual asisten®

= I

uc ~ 1l & I S I .
Privado oo | 2 I 8

uc

Privado

& 7 7 4 6 5
10

& = = E = 16 15 20 19
8 10 11 . B 24
- = B v N I 32 g7 "
(]

16 B
g I I I I B = 24 = [] 19

29 19
IS 29 314 29 I . 5 .
= I I 35 l I \Y
s 34 23 I
2 32 I w il
3 31 30 30
% mll
3 I I 33 |
£ 4L 4 o 45 I 27 .
ks 37 I I ® Debgjodel
S 20 33 24 26
o 26 N
cm m H . I ﬁ I
13 13

§ 10 |9 6 8 4 Z 6
e
= g P g S B8

Qi Qv Qv Total

Al realizar el analisis al interior de cada quintil segtn la categoria del centro se observa que
en los quintiles I y III existe bastante homogeneidad en la distribucién de resultados,
mientras que en el quintil II las escuelas urbanas comunes y de tiempo completo obtienen
resultados algo mejores que las de contexto sociocultural critico(sm) y, en el IV y V, las
escuelas privadas se posicionan algo por encima de las urbanas comunes.

Todas las escuelas del quintil I tienen resultados algo mas bajos que los del conjunto de
América Latina. Esto se observa fundamentalmente en el porcentaje de alumnos que se ubica
en el nivel II. En el quintil II las escuelas de contexto sociocultural critico(sm) presentan una
distribucién porcentual de alumnos en cada nivel de desempefio muy similar a la de América
Latina, mientras que el resto de las escuelas de este contexto (y los subsiguientes) superan al
conjunto de los alumnos de la regién.

> Se presentan unicamente los resultados por tipo de escuela cuando hay mas de 100 alumnos al
controlar por contexto sociocultural.
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Sexto afio

Grafico 6.3
Porcentaje de alumnos de sexto en cada nivel de desempefio de Matematica en cada pais y
segiin contexto sociocultural del grupo para Uruguay
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El gréfico anterior presenta el porcentaje de alumnos de sexto aflo en cada nivel de
desempefio en Matematica, segin contexto y para el total de la regién y algunos paises
seleccionados. Al igual que en tercer afio, en este grafico también se percibe una diferencia
sustantiva de resultados entre los quintiles, lo cual confirma las apreciaciones ya realizadas
acerca de la influencia del contexto sociocultural en los aprendizajes de los nifios.

Una vez mads se observa el comportamiento bien diferenciado de Cuba con respecto al resto
de los paises latinoamericanos. Si se comparan sus resultados con los de Uruguay es posible
afirmar que sus logros pueden ser ubicados en una situacién intermedia entre los logros de
los quintiles IV y V de nuestro pais. Por otra parte, es destacable que aun los alumnos del
contexto mas bajo de Uruguay logran mejores resultados que los del conjunto de América
Latina. A continuacién, se presenta informacidn sobre niveles de desempeiio, segun contexto
sociocultural y categoria asignada al centro.
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Grafico 6.4
Porcentaje de alumnos de sexto en cada nivel de desempefio de Matematica segun tipo de
escuela y contexto sociocultural del grupo al cual asisten®
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En el grafico 6.4 se puede ver que no hay muchas diferencias entre las categorias de escuela
cuando se controla el contexto sociocultural. Tal vez las situaciones mas destacables son: (a)
en el quintil I las escuelas de contexto sociocultural critico(sm) y las urbanas comunes
obtienen un mayor porcentaje que el resto en el nivel de desempefio mas alto (44% y 41%
respectivamente), y (b) en el quintil V se observa una diferencia importante de alumnos en
ese nivel de desempefio favorable a las escuelas privadas frente a las urbanas comunes (64%
y 48% respectivamente).

Comparativamente con los resultados de otros paises, cabe destacar que los desempefios en
los quintiles IV y V, independientemente de la categoria de escuela, los resultados son
similares o levemente mejores que los obtenidos por los alumnos cubanos. En relacién a lo
mencionado acerca de que los resultados de los alumnos del contexto mas bajo son mejores a
los del conjunto de América Latina, es destacable que esta situacién se observa
independientemente de la categoria de escuela.

Equidad de resultados

El andlisis que se lleva a cabo a continuacién permite hablar de calidad y equidad de la
ensefianza en una misma mirada. En el gréfico vale la pena prestar atencion a tres aspectos:

¢ la longitud de la recta, la cual es un indicador de las diferencias sociales entre los
alumnos que asisten a cada tipo de escuela;

6 Se presentan unicamente los resultados por tipo de escuela cuando hay mas de 100 alumnos al
controlar por contexto sociocultural.
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e la pendiente de la recta, como un indicador de la equidad de resultados, que muestra
la diferencia en el puntaje entre los alumnos de distintos contextos en un mismo tipo
de escuela;

e la altura de la recta, la cual representa los puntajes obtenidos y por lo tanto es un
indicador de la calidad.

En la mejor de las situaciones, un pais deberia buscar que las rectas de las poblaciones
representadas estuvieran lo mds altas posibles (calidad), que no tuvieran corrimientos en
cuanto al contexto sociocultural (segmentacién social del sistema) y que fueran lo mas planas
posibles (equidad)

Tercer afio

En el siguiente grafico se analiza la equidad de los resultados en Uruguay segun las distintas
categorias de escuelas.

Gréfico 6.5
Eecto del contexto sociocultural sobrelos puntajes en Matematicade 3°
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Es posible observar que las escuelas rurales presentan una mayor equidad respecto del resto
de las escuelas uruguayas. Esto se evidencia a través de una recta que es casi paralela al eje de
las abscisas. Efectivamente, los resultados de sus alumnos son independientes del indice de
factor sociocultural, pero ello no supone que los puntajes obtenidos por sus alumnos sean
similares a los obtenidos por los alumnos de los contextos socioculturales superiores.

Las demas categorias de escuela presentan una mayor inequidad que se hace evidente en el
incremento de las pendientes. Ademads, es muy significativo el hecho de que tanto las
escuelas de tiempo completo, las urbanas comunes y las privadas presenten el mismo grado
de inequidad: el efecto del factor socioecondémico sobre los resultados es el mismo. Las
diferencias que se observan entre ellas obedecen a las diferencias en las caracteristicas
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socioecondmicas de los hogares de los nifios que asisten a cada una de ellas y no al efecto que
producen en el resultado de los nifios. Es muy claro que a igual contexto sociocultural no se
observan diferencias entre ellas. Las escuelas de contexto sociocultural critico (sm) presentan
resultados algo mas equitativos que las anteriores, pero con desempefios mds bajos.

Sexto afio

Para finalizar el andlisis de resultados se presenta el siguiente grafico, similar al anterior,
pero para los resultados de sexto afio.

Gréfico 6.6
Eecto del contexto sociocultural sobrelos puntajes en Matematica de 6°
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Si bien las escuelas rurales contintian siendo las mas equitativas del sistema, dicho resultado
parece menos acentuado que entre los alumnos de tercero y similar al de las escuelas de
contexto sociocultural critico (sm). Una vez mads, se encuentra que entre los alumnos que
asisten a escuelas de tiempo completo y a las privadas no hay diferencias en los resultados a
igual contexto sociocultural. Este aspecto afecta en igual medida a ambas poblaciones. En las
escuelas urbanas comunes la inequidad es similar, pero los resultados levemente inferiores.

Tanto en tercero como en sexto afio se observa con claridad la fuerte segmentacién social
que enfrenta el sistema educativo: la longitud y ubicacién en el eje horizontal de cada una de
las lineas muestra el grado de dispersién y nivel sociocultural de los nifios que asisten a cada
tipo de escuela. Como el efecto del contexto es similar entre las distintas categorias de
escuela (a medida que aumenta el contexto aumentan los resultados), es preciso sefialar la
importancia tanto de politicas sociales que mejoren las condiciones de vida de los mads
desfavorecidos (porque es esperable que asi mejore la calidad de sus aprendizajes), como de
politicas educativas que aumenten el efecto que la escuela tiene sobre los aprendizajes de los
ninos, mas alld del contexto sociocultural.
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A modo de sintesis

El SERCE presenta los resultados académicos de los alumnos, tanto de tercer afio como los de
sexto afno de Educacién Primaria, a través de niveles de desempefio. Cada nivel de
desempefio describe las tareas que pudieron resolver los alumnos en las pruebas aplicadas.
Los desempeiios de los estudiantes se agruparon en cuatro niveles de desempefio.

El 38% de los alumnos uruguayos de tercer afio que participaron en este estudio se ubicaron
en los dos niveles de mejor desempefio (III y IV). El promedio latinoamericano para estos
niveles fue del 25%, lo que permite concluir que nuestro pais presenta mejores resultados
que la mayoria de los paises que participaron en este estudio. Estos resultados son muy
similares a los Costa Rica y Chile, pero se encuentran muy por debajo de los obtenidos por
los alumnos de Cuba.

Por otra parte, en sexto afo, el 72% de los alumnos uruguayos se ubican en los dos niveles
superiores. El promedio latinoamericano en dichos niveles fue del 43%, por lo que se puede
afirmar que Uruguay presenta resultados significativamente superiores que los de otros
paises participantes. La tnica excepcién la constituye Cuba, aunque en este caso las
diferencias de resultados entre uno y otro pais son menores que las apreciadas en tercer afio.

Si comparamos los resultados al interior del pais, se constaté una fuerte segmentacion del
sistema educativo uruguayo, evidenciando una vez mas que el contexto sociocultural incide
fuertemente en los aprendizajes de los alumnos. Para los dos grados evaluados los resultados
evidencian que en los contextos mds desfavorecidos las escuelas obtienen similares
resultados, independientemente de la categoria de que se trate; y que en los contextos mas
favorables las escuelas privadas se posicionan algo por encima del resto.
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CAPITULO 7
CIENCIAS

7.1 CONOCIMIENTOS EVALUADOS
Dominios y procesos evaluados

En Ciencias se evaluaron los conocimientos cientificos de los estudiantes de 6° grado de
Primaria. Los dominios conceptuales se refieren a los nicleos de contenidos y a los saberes
especificos del drea; el proceso cognitivo hace referencia al uso de los conceptos mediante
procedimientos u operaciones mentales en contextos y situaciones, también especificos del
area.

Para Ciencias, se establecieron tres grandes dominios conceptuales: Seres Vivos y Salud,
Tierra y Ambiente, Materia y Energia. La siguiente tabla describe estos dominios.

Descripcién de los dominios de la prueba de Ciencias!

Seres vivos, y salud | Incluye la comprension de la naturaleza; en especial, de las caracteristicas de los seres vivos
{animales y plantas): su diversidad, su clasificacion, la identificacion de grandes grupos y el
reconocimiento de algunes procesos vitales, También, el funcionamiento del cuerpe humano, y
los habitos que permiten preservar la salud.

Tierra y ambiente Comprende el Sistema Solar; La Tierra: caracteristicas generales estructurales, movimientos e
implicancias para la vida en el planeta; la interdependencia entre los organismos, y entre astos
y su medio; el flujo de energia en los ecosistemas, el uso racional de los recursos y el impacte
de la accion humana en el equilibrio ecoldgico natural.

Materia y energia Abarca aspectos de la materia: caracteristicas, comportamiento y cambios fisicos y quimicos
simples; el concepto de energia, sus fuentes, sus manifestaciones y sus transformaciones

en los fenémenos de la naturaleza; la utilizacion de la energia en procesos generados por el
hombre.

Los procesos cognitivos evaluados en la prueba de Ciencias fueron: Reconocimiento de
conceptos, Interpretacion y aplicaciéon de conceptos y Solucién de problemas; la siguiente
tabla los describe.

I SERCE, o. cit., p. 116.
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Descripcidén de los procesos cognitivos en Ciencias?

Reconocimiento de conceptos Comprende la identificacion de los conceptos basicos y las reglas de uso
de las Ciencias, distinguiendo los de este ambito de los que corresponden
a otros campos; la identificacion de conceptos y fendmenos y el reconoci-
miento de notaciones de uso clentifico.

Interpretacion y aplicacion de conceptos | Abarca la interpretacion y el uso adecuado de conceptos cientificos

en la solucidn de problemas sencillos, que corresponden a situaciones
cotidianas donde participa una sola varable; la identificacion de varia-
bles, relaciones y propiedades; la interpretacion de las caracteristicas de
los conceptos y sus implicancias, y la identificacién de conclusiones y
predicciones.

Solucién de problemas Comprende la delimitacidn y la representacion de situaciones planteadas,
la organizacion y el tratamiento de la informacién disponible, el reconoci-
miento de relaciones de causa-efecto y de reqularidades que explican una
situacion; a interpretacion y la reorganizacion de informacion dada; la
seleccidn de informacidn necesaria para resolver un problema; el planteo
de hipotesis y estrategias de solucidn, asi como la identificacion de su
pertinencia.

Niveles de desempefio

Para elaborar los niveles de desempefio en el area de Ciencias se combinaron criterios
psicométricos o cuantitativos y criterios disciplinares-pedagdgicos o cualitativos.

2 SERCE, o. cit., p. 116.
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Descripcién de los niveles de desempefio de los estudiantes de sexto grado de primaria en
Ciencias?

704,75

III

580,20

472,08

351,31

* Loz estudiantes utilizan conocimientos cienti-
ficos que requieren un grado de formalizacién
y abstraccion alto, transfiréndolos a distintos
tipos de situaciones.

# Identifican los conocimientos cientificos invo-
lucrados en una situacién probleméatica formal
y referida a aspectos, dimensiones o analisis
alejados del entorno préximo.

* Los estudiantes explican situaciones cotidia-
nas basadas en evidencas cientificas, utilizan
modelos descriptivos sencillos para interpretar

fendmenos del mundo natural v plantean conclu-

siones a partir de la descripcidn de actividades
exparimentales,

* Los estudiantes aplican contemidos cientificos
aprendidos en el contexto escolar; comparan,
ordenan e interpretan informacién; reconocen
relaciones de causalidad, v clasifican seres vivos
de acuerdo con un criterio.

* Acceden y tratan informacion presentada en
distintos formatos (tablas, cuadros, esquemas,
imagenes).

* Los estudiantes relacionan conocimientos cien-
tificos con situaciones cotidianas préximas a su
entorno.

» Explicar el mundeo inmediate a partir de sus
propias observaciones y experiencias, y las rela-
cionan con el conocimiento cientifico en forma
simple y hneal.

¢ Describen hechos concretos v simples mediante
procesos cognitivos como recordar e identificar.

3 SERCE, o. cit., p. 116.

» Interpretar informacién presentada en cuadros de mayor
complejidad que en los niveles inferores, por intervenir mayor
cantidad de variables.

Detectar regularidades para clasificar v caractenzar fendmenos.
Designar los cambios de estado por su nombre, reconocer la re-
versibilidad de los procesos e identificar los cambios de estado
mas presentes en la vida cotidiana.

Reconocer manifestaciones de distirmtas formas de la energia en
la vida cotidiana.

Mowilizar conocimientos sobre la salud humana para acceder a
informacian simple, de resultados de exdmenes de sangre, por
ejemplo.

Interpretar sencillos fenémenos dpticos que permitan explicar
las sombras.

Usar de modelos explicativos.

Explicar los fendmenos del dia y la noche, y orientarse segan el
sol.

Reconocer los cambios de estado v la reversibilidad de los
procesos: conservacion de la masa v del volumen.

Reconocer fuentes de energia v transformaciones de la energia,
asi como sus aplicaciones en el hogar y en la vida cotidiana.
Diferenciar fendmenos fisicos y quimicos.

Reconocer un circuito eléctnco v sus partes, asi como el papel
de la pila, v matenales conductores v no conductores.,
Reconocer variables y la incidencia de una o dos variables en
una situacién analizada.

Analizar situaciones experimentales v proponer la pregunta a la
responde una situacion presentada en un texto.

Utilizar modelos explicativos sencillos.

Identificar criterios de clasificacién de los seres vivos v al uso de
taxonomias.

Establecer relaciones alimenticias entre los seres vivos.
Identificar una cadena tréfica sencilla.

Interpretar y comparar informacion presentada en textos, cua-
dros, tablas de datos y graficos.

Analizar resultados de expenimentos sencillos v concluir a partir
de ellos.

Reconocer los estados de la materia v sus caracteristicas.

Utilizar conocimientos en situaciones cotidianas v domésticas.
Demostrar conocimientos v actitudes tendientes a promover
habitos saludables de vida con incidencia marcada en la vida
personal v social.

» Diferenciar plantas de animales.
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Ejemplo de actividades

NIVELII

Un desayuno eguilbrado debe incorporar alimentos de los distinios
grupos. Cudl de los siguientes desayunos es mas equilibrado?

[I%) Fruta, lsche y pan.

Pan, leche y cereales.

[Ie) cecoay pan con maniequilla.
LY

Huevos con jamdn y café.

Dk BT )

Grado

&° grado de Primaria

Nivel de desempefio

II

Dominio conceptual

Seres vivos y salud

Proceso

Reconocimiento y aplicacién de conceptos

Accion o tarea

Reconocer un concepto y aplicarlo a una sitvacion familiar,
relacionandolo con otro

Respuesta correcta

A: Fruta, leche y pan

Dificultad 495,60
Porcentaje de respuestas correctas 56,18%
Porcentaje de respuestas de los B:31,29%
distractores {2 5.73%
D: 5,77%
Porcentaje de respuestas invalidas 1,03%

Como en el caso anterior, La resolucidn del item muestra que el estudiante reconoce conceptos y los aplica
a una situacion familiar, pero la complejidad es mayor, ya que debe identificar los grupos de alimentos,
por un lado, y el concepto de dieta equilibrada, por el otro, asi como ponerlos en relacian. EL item tiene
como objetivo hacer reflexionar al estudiante sobre algunos habitos saludables de salud y de vida, a estas
edades donde estos temas son de fundamental importancia para la apropiacidn de actitudes saludables.
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7.2 RESULTADOS
Resultados por niveles de desempeiio
Sexto aiio

El siguiente grafico presenta informacién acerca de los resultados del desempefio de los
alumnos de sexto afio que realizaron la prueba de Ciencias en Uruguay, Cuba y Argentina
agrupados segun los niveles de desempefio. La primera columna corresponde al total de
América Latina y el Caribe. También se muestran, para Uruguay, los resultados desagregados
por contexto sociocultural del grupo escolar.

Grafico 7.1
Porcentaje de alumnos de sexto en cada nivel de desempefio de Ciencias en cada pais y
segun contexto sociocultural del grupo para Uruguay.
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En Cuba, pais que obtuvo los mejores resultados en las tres dreas evaluadas, se observa que
solo el 9% de los nifios se encuentra en el Nivel I de desempefio (no hay casos en el nivel
“debajo de 17), mientras en Uruguay la cuarta parte de la poblacién estudiada se encuentra
en o por debajo de ese nivel. Si se observa el otro extremo de la columna de desempefios, se
puede notar que aproximadamente un tercio de los nifios cubanos se ubican en el nivel mads
alto de desempefio, mientras en Uruguay y Argentina este nivel solo es alcanzado por un
porcentaje minimo. También se observa que ni siquiera en el quintil mas alto (QV) los nifios
uruguayos alcanzan los desemperfios a los cuales llegan los nifios cubanos. Cabe destacar que
aproximadamente la mitad (48%) de los nifios uruguayos se ubica en el Nivel II de
desempefio, lo que puede considerarse una potencial fortaleza en lo que respecta a la
ensefianza de las ciencias.
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En el mismo grafico se muestran los resultados para Uruguay segun el contexto sociocultural
del grupo al cual asisten. Se observa que en los contextos socioculturales mas bajos la
proporcion de alumnos que alcanzan niveles de desempefio superiores es mas bajo que en los
contextos socioculturales mas altos. Por ejemplo, en el QI la suma de los porcentajes de
alumnos situados en los Niveles III y IV es 12%, en el QII 17%, en el QIV 30% y en el QV
45%. Esto quiere decir que casi la mitad de los nifios del QV alcanzan niveles altos de
desempeiio en el drea de las ciencias, lo cual implica habilidades para utilizar conocimientos
cientificos que requieren un cierto grado de formalizacién y abstraccidn, con la capacidad de
transferirlos a distintos tipos de situaciones cotidianas y escolares. Si se observan los
desempeifios de los quintiles mas bajos (QI, QII y QIII) se ve que solo el 1% alcanza el Nivel
IV y entre el 10% y el 20% llegan al nivel III.

Esta diferencia entre los resultados de los nifios pertenecientes a los distintos contextos
permitiria pensar que la escuela no les esta aportando la educacién cientifica adecuada para
desarrollarse plenamente en esta drea. Cabe entonces suponer que, asi como en las otras
areas evaluadas, en Uruguay el contexto sociocultural podria explicar las diferencias en los
aprendizajes. De ah{ la importancia de tomar en cuenta esta situacion a la hora de planificar
el curriculo cientifico de ensefianza primaria, para que la formacién pueda suplir las
carencias del contexto. En los medios mas desfavorecidos culturalmente los nifios tienen
menor acceso a la informacién cientifica y tecnoldgica, por lo que es alli donde la funcién
del maestro se hace mas importante a la hora de facilitar aprendizajes de calidad para todos
los nifios.

A continuacién se muestran los resultados de las pruebas de Ciencias, relacionando los
niveles de desempefio con la categoria de escuela a la que asisten y el contexto sociocultural
del grupo. Se muestran datos solo para Uruguay y las escuelas se han clasificado en escuelas
urbanas comunes, de tiempo completo, de contexto sociocultural critico (sm), rural y
privado. Las escuelas rurales se encuentran solo en los quintiles I y II; las escuelas privadas se
encuentran solo en el quintil V (quintil en el que solo se ubican escuelas urbanas comunes y
privadas).
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Grafico 7.2
Porcentaje de alumnos de sexto en cada nivel de desempefio en Ciencias, segun tipo de
escuela y contexto sociocultural del grupo al cual asisten*

Porcentaje de alumnos en cada nivel de desempefio en Gencias de 6° segiin tipo
de escuela y contexto sociocultural
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La informacién aportada por este grafico es coherente con la presentada anteriormente: al
interior de cada tipo de escuela los porcentajes de alumnos que se encuentran en los niveles
superiores de desempefio van aumentando en la medida en que se ubican en contextos
socioecondmicos superiores.

Si se observan los resultados al interior de cada quintil se ve que en el QV las escuelas
privadas obtienen resultados levemente mejores que las urbanas comunes. Si bien en ambos
casos por debajo del Nivel I hay solo un 1% de nifios, en las escuelas urbanas comunes el
porcentaje de niflos ubicados en el Nivel I es casi el doble que en las escuelas privadas. En el
Nivel II no hay diferencia y esta es muy leve en el Nivel III. Se vuelve a presentar una ligera
diferencia a favor de las escuelas privadas en el Nivel IV: para las escuelas urbanas comunes
es del 5%, mientras para las privadas es del 8%.

En los quintiles I y IT se observan muy pocas diferencias entre los resultados de los distintos
tipos de escuela, si bien se puede destacar que las rurales tienen desempefios ligeramente
superiores al resto, lo que queda evidenciado por el porcentaje de alumnos en el Nivel III.

En el QIII se observa que los resultados de los tres tipos de escuelas (urbanas comunes,
tiempo completo y contexto sociocultural critico) presentan resultados similares.

Por ultimo, las diferencias observadas entre las escuelas de tiempo completo y las urbanas
comunes en el QIV y entre las urbanas comunes y las privadas en el QV son muy leves.

* Se presentan Gnicamente los resultados por tipo de escuela cuando hay mas de 100 alumnos al controlar
por contexto sociocultural.
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Es importante considerar que los resultados de los nifios de contextos mas bajos de Uruguay
fueron similares a los del conjunto de América Latina. El resto de los alumnos uruguayos se
ubicd, en mayor medida, en los niveles de desempefio mas altos. Sin embargo, ni siquiera los
alumnos que obtienen mejores resultados (los que estdn en el QV que asisten a colegios
privados) alcanzan los logros de los alumnos cubanos.

Equidad de resultados
Sexto afio

El analisis que se lleva a cabo a continuacién permite hablar de calidad y equidad de la
ensefianza en una misma mirada.

En la grafica vale la pena prestar atencién a tres aspectos:

e la longitud de la recta, la cual es un indicador de las diferencias sociales entre los
alumnos que asisten a cada tipo de escuela,

¢ la pendiente de la recta, como un indicador de la equidad de resultados. Muestra la
diferencia en el puntaje entre los alumnos de distintos contextos en un mismo tipo
de escuela,

e la altura de la recta, la cual representa los puntajes obtenidos y por lo tanto es un
indicador de la calidad.

En la mejor de las situaciones un pais deberia buscar que las rectas de las poblaciones
representadas estuvieran lo mads altas posibles (calidad), que no tuvieran corrimientos en
cuanto al contexto sociocultural (segmentacién social del sistema) y que fueran lo mas planas
posibles (equidad).

Grafico 7.3
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En términos generales, en cuanto a la equidad de los resultados se puede afirmar que no
existen grandes diferencias seguin tipo de escuela. También es evidente el bajo desempefio
alcanzado por las escuelas, sin importar el contexto.

Las rectas que representan a las escuelas urbanas comunes y a las de tiempo completo se
superponen entre si (y con la recta que representa el total) y evidencian el mismo nivel de
equidad, con resultados similares. Las escuelas urbanas comunes, en su mayoria, se ubican
dentro del Nivel I, mientras las de tiempo completo estan situadas entre el Nivel I y el II. Las
rectas de las escuelas rurales, de contexto sociocultural critico (sm) y privadas representan
una situacién algo mas equitativa en cuanto a los resultados que obtienen los nifios con
distinto contexto sociocultural. Los desempefios de las escuelas rurales y de contexto
sociocultural critico (sm) son relativamente bajos, en el entorno del promedio nacional,
mientras que los resultados de los nifios que asisten a escuelas privadas son apenas superiores
al resto, siempre dentro del Nivel II.

A modo de sintesis

En Ciencias, el SERCE evalué solamente estudiantes de sexto aflo. En este caso las
comparaciones se establecen con Argentina y con Cuba, dos de las diez entidades que
evaluaron esta area. A partir de los resultados obtenidos en la evaluacién se describieron
cuatro niveles de desempefio. Al igual que en las otras areas, cada nivel describe las tareas
que los estudiantes son capaces de resolver. Para elaborarlos se tuvieron en cuenta criterios
psicométricos o cuantitativos y criterios disciplinares-pedagdgicos o cualitativos.

En los niveles mas altos de la escala de desempefio (III y IV) se ubicé poco mds de la cuarta
parte de los estudiantes uruguayos evaluados (27%). Este porcentaje es superior al de todos
los paises latinoamericanos que participaron en la evaluacién de esta area, excepto al de
Cuba, que tiene el 65% de los estudiantes evaluados en estos niveles.

Si se analizan los resultados al interior del sistema educativo uruguayo se puede observar
que, nuevamente en ciencias, el contexto sociocultural incide fuertemente en los
aprendizajes de los estudiantes. La proporcién de alumnos que alcanza los niveles de
desempefio mas altos pertenecen a los quintiles mas favorecidos (IV y V). En los quintiles
menos favorecidos (I y II) la mayoria de los alumnos evaluados se ubican en los niveles de
desempefio mas bajo, independientemente del tipo de escuela al que concurren, si bien se
puede destacar que son las escuelas rurales las que alcanzan desempefios ligeramente
superiores al resto.
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CAPITULO 8:
FACTORES ASOCIADOS A L.OS DESEMPENOS

Los objetivos de este capitulo son:
1. Conocer, a través de las pruebas, si las escuelas se diferencian en su rendimiento.
2. Determinar en qué medida la desigualdad de aprendizajes (varianza del puntaje)
obedece a factores propios de las escuelas, de los grupos y/o de los nifios.
3. En caso de que haya diferencias entre escuelas, estudiar cudles son los factores
“organizacionales” y del “entorno social” que contribuyen en mayor medida a
explicar dichas diferencias.

Para alcanzar estos objetivos se aplicé un modelo jerarquico lineal que consiste en estudiar
las diferencias de rendimiento considerando, al mismo tiempo, los efectos de los alumnos, de
los grupos y de las escuelas, y no como lo hacen los enfoques tradicionales que consideran un
nivel por vez y no conjuntamente. Para ello, se considera que el puntaje de un individuo
puede ser visto desde tres perspectivas: cuanto se distancia de la media del pais, cudnto del
promedio de su escuela y cudnto del promedio de su grupo. Por tal motivo, se ha optado por
realizar un modelo que incorpore caracteristicas en tres niveles: alumnos, grupos y escuelas.

RESUMEN DE LOS PRINCIPALES HALLAZGOS ENCONTRADOS

En primer lugar, es destacable que del total de las diferencias en los puntajes solamente una
quinta parte obedece a aspectos escolares en Lectura y Matematica, la que se reduce a un
16% en Ciencias. Los distintos desemperfios se explican principalmente por diferencias entre
alumnos (grafico 1).

Grafico 8.1
Porcentaje de varianza de los puntajes en cada drea que se explica por diferencias en cada
uno de los niveles: alumnos, grupos y escuelas.
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En el conjunto de variables introducidas en el modelo que intenta explicar a qué obedecen
las diferencias en los puntajes se encontraron varias con efecto significativo y otras cuyo
coeficiente no resultd estadisticamente significativo. Las variables que no hacen diferencia
en el puntaje de un alumno, una vez controlados los efectos de todas las demads, son:

a. Entre los nifios y sus familias: “ingreso a la escuela a los cinco afios o antes” y
“evaluacion de la calidad de la escuela segin los padres”.

b. Entre los maestros: “antigiiedad en la escuela”, “cargo efectivo”, “multiempleo”,
“satisfaccion docente” y “clima grupal”.

c. Entre las escuelas y directores: “categoria de la escuela” (ni tiempo completo,
contexto sociocultural critico (sm), rural o privado se diferencian de urbana comun),
“cantidad de alumnos de primero a sexto”, “libros por alumno”, “relaciones entre
maestros”, “violencia en el centro”, “insumos para la ensefianza”, “relaciones con
actores externos a la escuela”, “antigiiedad en la escuela del director en dicho cargo”
y “multiempleo del director”.

En el grafico que sigue se representa el efecto sobre el puntaje en cada area que tienen las
variables cuyos coeficientes si resultaron significativos. Alli se observa con claridad que la
dimensién de contexto sociocultural es la que tiene mayor poder explicativo de las
diferencias en los puntajes. Luego se encuentra el efecto de la repeticién: a medida que
aumenta la cantidad de veces que los nifios repiten, desciende el puntaje. La magnitud de
este efecto es similar a la de los indicadores de “clima escolar” considerados en su conjunto.
Ademas, en la prueba de Lectura se detecta un efecto significativo y positivo cuando la
escuela se encuentra en Montevideo, cuando se trata de una nifia y cuando el cargo del
director es efectivo. Finalmente, mientras que en Lectura las nifias tienen mejores resultados
que los varones, en Ciencias se observa la situacién contraria.

Grafico 8.2
Efecto de cada variable sobre el puntaje en las areas evaluadas
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Se presentan unicamente las variables con efecto significativo (p<0,05)

En conclusién, entre las variables sobre las cuales la escuela puede operar a partir de la
evidencia hallada, cabe destacar la importancia de lograr un buen clima escolar que redunde
en un buen clima para el aprendizaje.

En el primer informe regional del SERCE se obtuvieron resultados que también dan cuenta
de la importancia del clima escolar. En dicho estudio se encontrd que si se consideran los
efectos de los indicadores sumando los efecto en los diferentes niveles de andlisis (alumnos,
grupos y escuelas), se observa que el efecto del clima escolar es similar o atin mayor al del
nivel socioeconémico’.

Por otra parte, la incidencia de los factores escolares en los desempefios de los alumnos es
menor en Uruguay que en el conjunto de la regidn. Este es un aspecto desalentador, ya que
deja menos margen de accion a los educadores.

Explicar por qué sucede esto es algo que excede los objetivos de este informe. Una primera
hipdtesis lleva a plantear la importancia que en Uruguay tiene la segmentacién
socioecondmica de los estudiantes. Como se ha visto a lo largo del estudio y se ahondéd en el
capitulo 2 y su anexo, el sistema educativo uruguayo presenta grandes inequidades segun
contexto sociocultural, lo que se convierte en el aspecto con mayor poder explicativo de la
variacién de los desempeiios. Por lo tanto, si bien excede el campo especifico de la politica
educativa, estd claro que Uruguay debe plantearse, como una de sus metas fundamentales,
lograr reducir las distancias socioecondémicas y culturales que se observan entre los alumnos
que asisten a los distintos tipos de escuelas. Tal como se dice en el primer informe regional
del SERCE “... si bien esta no es una variable educativa, propiamente tal, cualquier progreso
que se pueda hacer para disminuir esta segregacién escolar, traera importantes avances en los
logros y aprendizajes de los estudiantes™.

Queda, como tarea pendiente, elaborar un segundo informe de factores asociados a los
desempefios en Uruguay, en el cual se aborde conjuntamente lo presentado anteriormente
sobre equidad de resultados (en los capitulos 5, 6 y 7 de este informe) y lo desarrollado en
este capitulo. De esta manera, se podrian identificar, ademds de qué variables hacen
diferencia en el puntaje promedio, cudles de ellas se asocian de manera diferente con el
puntaje en cada tipo de escuela, lo cual permitira hablar, con mayor precision, de equidad en
los resultados.

I SERCE, o. cit., p. 198.
2SERCE, o. cit., p. 177.
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ANEXO METODOLOGICO
CAPITULO 2

1. CARACTERISTICAS DEL MUESTREO
1.1 Exclusiones validas del universo

Se excluyeron del universo:
= Las escuelas con menos de 6 alumnos en 3° y menos de 6 alumnos en 6°.
* Los grupos con menos de 6 alumnos.

Se excluyeron de la muestra:
* Los grupos con 6 o mas alumnos matriculados y menos de 4 esperados en la fecha de
aplicacién.
= Los alumnos con necesidades especiales.

Se podran hacer inferencias sobre los siguientes subuniversos:

= Publico urbano (incluye Comun, TC y CSCC)
= Publico rural

= Tiempo completo

= (CSCC!

1.2 Marco muestral

Para sortear la muestra de cada pais, procedimiento que llevd a cabo la Coordinacién
Técnica del LLECE, fue necesario construir el marco muestral: una lista de todas las escuelas
elegibles del pais, especificando la cantidad de grupos y alumnos de 3° y 6°. En el caso de
Uruguay, esto se hizo con los datos de matricula del afio 2005.

Una vez que Uruguay recibié el listado de las escuelas seleccionadas, se procedi6 a
conformar una lista con los nombres de todos los nifios que asistian a cada grupo en dichas
escuelas. Para ello, se solicité que cada escuela enviara la lista de nifios en cada grupo,
indicando, ademads, si alguno de ellos tenia necesidades educativas especiales?.

1.3 Procedimiento de muestreo
Se sortearon escuelas (unidad de seleccién) con un muestreo:
=  Aleatorio (probabilistico)
= Estratificado

* De conglomerados (escuelas)
= En una sola etapa

! Se trata de un subuniverso de las escuelas de CSCC, aquellas que al momento de sortear la muestra se
encontraban entre las peores escuelas de CSCC.
2 NEE: estos casos fueron excluidos del andlisis a posteriori.
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“En cada estrato se selecciona una muestra de escuelas, en una sola etapa de seleccion con
probabilidades iguales para todas las escuelas del estrato. La muestra de alumnos en cada
estrato se conforma con todos los alumnos (salvo por las ‘“exclusiones vdlidas”) de las escuelas
seleccionadas en cada estrato. Este procedimiento garantiza probabilidades iguales de
seleccion para todos los alumnos de un estrato. Sin embargo, las probabilidades de seleccion
de escuelas y alumnos no son iguales si las escuelas (o los alumnos) pertenecen a estratos
diferentes, lo que conduce a muestras no autoponderadas de alumnos” (p9).

14 Criterios de estratificacién
Para optimizar el muestreo se usaron tres criterios de estratificacion:

» Tipo de gestion y area geografica
0 Urbano publico
0 Urbano privado
0 Rural

= Tamafio
O Pequefia
0 Mediana
0 Grande

= Relacion entre la matricula de 6° y la matricula de 3°

o R>08
o 0<R<0,8
o R=0
o M3°=0
1.5 Tamaifio de la muestra

“Para la determinacion del tamaiio de la muestra por estrato, en primer lugar se calcula el

porcentaje de escuelas con matricula nula en 3° y se reserva un tamano proporcional para
estos estratos. Por ejemplo, si dicho porcentaje es el 5% y la muestra total es de 160 escuelas,
entonces se reservan 8 escuelas para los estratos con M3°=0. El tamario de la muestra —para el
resto de los estratos- es proporcional al nimero de escuelas en el universo, corrigiendo los
tamanos obtenidos de manera de conseguir un minimo de 3 escuelas por estrato” (pl2)

129



Cuadro A2.1

Cantidad de escuelas en el universo y en la muestra, en cada uno de los estratos definidos

para el muestreo

UNIVERSO MUESTRA
Areay . . Relacién matricula 3°y 6° Relacién matricula 3°y 6°
» Tamafio Tipo
gestion
R 0 <=R6/3 R 0<=R6/3
6/3>=0,8 | <0,8 | Matr.=0 | 6/3>=0,8 | <0,8 | Matr.=0
Comun 167 108 9 6
TC 47 27 1 22 12 0
Pequea logec 10 6 3 3
Comun 323 166 20 10
Urbano
e w TC 16 13 2 8 7 0
publico
Mediana |cgcc 11 4 5 17
Comun 32 0 3
TC 0
Grande |cscC 1 8 1 3
156 83 18 13 7 1
Pequefia
Urbano
. Mediana 51 12 3 3
privado
Grande 3 0 3
Rural Pequefia 491 266 334 35 25

* CSCC = las 78 escuelas con peor composicion social de este subuniverso

Comun = urbano comun y el resto de las escuelas de CSCC

2. CONTEXTO SOCIOCULTURAL

Se construyeron tres medidas de “contexto sociocultural”: una a nivel de alumnos, otra a

nivel de grupos y otra a nivel de escuelas. La primera de ellas se elaboré mediante la técnica

de clusters y las otras dos mediante componentes principales. Estas dos ultimas son las que se

utilizan en el informe.
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Se usaron las respuestas de los padres de los nifios evaluados en tercer y sexto afio de
primaria de manera conjunta. En todos los casos, se utilizé el ponderador de la encuesta de
familia.

2.1.  Variables consideradas en el analisis
Clima educativo del hogar (méaximo nivel educativo de los padres, “sin dato” = 1%)
Indice de nivel socioeconémico (equipamiento de los hogares, “sin dato” = 4,3%)
Cantidad de libros en la casa3 (“sin dato” = 1,8%)
Hacinamiento (“sin dato” = 10,2%)
Servicios basicos en los hogares:

Luz eléctrica (“sin dato” = 1%)

Agua potable (“sin dato” = 2%)

Desagiie (“sin dato” = 7%)

Teléfono (“sin dato” = 14%)
Material del piso de la vivienda (“sin dato” = 6,4%)

De las variables presentadas anteriormente, se seleccionaron: “clima educativo del hogar”,
“nivel socioeconémico” y “cantidad de libros”. Las otras fueron descartadas por la cantidad
de “sin dato” en cada una de ellas. Por otra parte, “luz eléctrica” y “agua potable” no
presentan variacion en sus resultados.

2.3. Creacién de contexto sociocultural grupal

Las variables utilizadas para elaborar el contexto sociocultural de los grupos fueron:*

- Educacién de los padres “saldo educativo del grupo”

- Equipamiento de los hogares “saldo de equipamiento del grupo”

- Cantidad de libros en los hogares “% de nifios del grupo en hogares con 10
libros o mas”

3 ftem_11 ;Cud4ntos libros hay en el hogar?, Incluya todos los tipos de libro: de poesia, novelas,
diccionarios, para estudiar, etc. “No hay libros”, “hay menos de 10 libros”, “hay entre 10 y 50 libros”,
“hay mas de 50 libros”.

* Alpha de Cronbach = 0,85
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escuela, para los grupos de tercer y sexto afio.

Cuadro A2.5

A continuacion, se presenta la distribucién del contexto sociocultural segin categoria de

Porcentaje de grupos de tercer afio en cada contexto sociocultural segun tipo de escuela.

Tipo de escuela

UC | TC | CSCC(sm) | Privado | Rural Total
Ql 15 40 63 59 21
QII 23 35 31 17 20
QIII 28 15 5 5 20 21
Qv 23 8 22 2 18
Qv 12 1 73 2 19
Total 100 | 100 100 100 100 100
Cuadro A2.6

Porcentaje de grupos de sexto afio en cada contexto sociocultural segtin tipo de escuela

UC TC |CSCC(sm) | Privado | Rural | Total
QI 11 44 44 53 17
QII 21 28 50 24 20
QIII 23 13 6 6 17 18
Qv 31 15 7 5 22
Qv 14 87 24
Total 100 100 100 100 100 100
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24 Contexto de las escuelas

Como la medida de contexto es a nivel de grupo, en una misma escuela puede haber grupos
con mas de un contexto. Los cuadros que siguen muestran el porcentaje de escuelas que se
podria decir son homogéneas en cuanto a la poblacién que reciben (todos los grupos en el
mismo contexto) y el porcentaje de escuelas con un alumnado mads heterogéneo. En todos los

casos, se presenta a qUé contexto COI'].’ESPOIlde.

e Tanto en 32 como en 62, el 80% de las escuelas tiene todos sus grupos en el mismo
contexto.

e Aproximadamente un 20% tiene grupos en dos contextos diferentes.

e Un 1% y 2% de las escuelas tiene grupos de 6° y 3° respectivamente, en tres
contextos diferentes.
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Cuadro A2.9

Porcentaje de escuelas en cada contexto sociocultural segtn tipo de escuela, para los grupos

de tercer afo

Tipo de escuela

UC | TC [CSCC(sm)| Privado Rural Total
Escuelas homogéneas
QI 14 39 52 59 20
QII 13 27 10 17 12
QIII 13 14 4 4 20 11
QIvV 9 6 25 2 11
Qv 6 67 2 18

Escuelas heterogéneas

Qly QI 12 | 8 26 9
Ql y QIII 2 3 1
QIl y QIII 6 4 4
QIly QIV 2 1
QIIl y QIV 13 4 8
QIlly QV 2 1
QIVy QV 4 2 2
QI QIl'y QIII 3 0
QILQIIyQIV| 1 3 1
QILQIVyQV| 3 1
Total 100 | 100 100 100 100 100
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Cuadro A2.10

Porcentaje de escuelas en cada contexto sociocultural segtn tipo de escuela, para los grupos

de sexto afio

[S[@ TC CSCC | Privado Rural Total
Escuelas homogéneas
QI 11 46 36 53 18
QIl 18 18 26 25 15
QIII 12 6 8 16 11
Qv 13 14 8 5 10
Qv 2 83 18

Escuelas heterogéneas

Qy QII 6 6 24 5
Qly QIII 4 0
QI y QIII 4 6 6 3
Qlly QIV 2 0
QIllly QIV 13 2 7
QIIly QV 2 1
QIVyQV 17 1 10
QL Ql'y

QIII 4 0
QIIL, QIV y

Qv 2 1
Total 100 100 100 100 100 100

La heterogeneidad sociocultural al interior de las escuelas es un aspecto importante a tener

en cuenta.

Los analisis comparativos entre escuelas, por ejemplo de recursos educativos, requieren que

la medida de contexto sociocultural sea la misma para toda la escuela, independientemente
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de los grupos, ya que se trata de aspectos que estos comparten. Todos cuentan con los

mismos recursos, independientemente del grupo al cual asistan.

Por esta razdn, se decidié elaborar una medida a este nivel. Para ello, se agregaron, como
promedio por escuela, los factores utilizados para crear el contexto sociocultural de cada
grupo de tercer y sexto afio: el factor de capital cultural de los hogares (educacion de los
padres y cantidad de libros) y el indice de nivel socioeconémico (equipamiento de los

hogares).
El Alpha de Cronbach de estas medidas es 0.95.

Con estas cuatro variables (dos por grado), se realizé un analisis de componentes principales,
del que se obtuvo un tnico factor®, que sera utilizado como contexto sociocultural de las

escuelas.

La medida de adecuacién a la muestra (KMO) fue alta (0.86) y significativa. El porcentaje de

varianza explicado por este factor es de 90%.°
25 Entorno escolar

Esta medida se construyd con informacién del “monitor educativo” del afio 2005 por lo cual,

con esta informacion se cuenta inicamente para el subsistema publico.

Para la muestra de escuelas que participaron en el estudio SERCE 2006, la distribucién

porcentual a cada una de las variables relevadas es la siguiente:

5> Con media 0 y desvio estdndar 1

6 Once escuelas no fueron clasificadas por el analisis factorial por falta de informacién en tercer o
sexto aflo. Si se contaba con informacidn en las variables categdricas (contextos por grupo de tercero o
sexto en la misma escuela), por lo cual fueron clasificadas a posteriori, tomando ese criterio. Se trata,
en todos los casos, de escuelas rurales, mayoritariamente de contexto muy desfavorable.
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Tabla A2.13

Distribucién porcentual del grado de problemadtica en diferentes aspectos del entorno

escolar, segin los directores de las escuelas publicas

o Delincuencia, Niflos en
Drogadiccién .
. vandalismo, calle,
y alcoholismo . . ]
violencia trabajando

Muy problematica 20 25 20
Algo problematica 52 46 40
No es un problema 26 28 37
Sin dato 3 1 3
Total 100 100 100

Para este informe se ha construido una medida resumen de las tres anteriores, considerando

la cantidad de situaciones reportadas como “muy problemadticas

»
>

son un problema”, independientemente de cual fuera en particular.

problemadticas” o que “no

En la tabla que sigue, se muestra la distribucién porcentual de dicho resumen.
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Distribucion porcentual del entorno escolar de las escuelas publicas

Tabla A2.14

Cantidad de situaciones

Muy Probl No probl
probl %
3 Muy problematico 11
261 162 Muy prob - Problematico 18
3 Problematico 23
001 261 1 Mayoritariamente problemadtico 15
1 2 Mayoritariamente no problematico 12
3 No problematico 17
SD 4
Total 100
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ANEXO METODOLOGICO
CAPITULO 3

Cuadro A3.1
Cantidad de escuelas en la muestra segin contexto y tipo de escuela

Tipo de escuela
- Total
ucC TC| CSCC(sm) Privado Rural
MD 7 21 15 0 33 76
D 11 15 13 0 12 51
intil 1
Quindlesdel o) 13| 9 2 1 13 38
contexto escolar
15 4 0 3 2 24
MF 2 0 0 25 0 27
Total 48 49 30 29 60 216

Para las celdas en gris no se presenta la informacién dada, la insuficiente cantidad de
escuelas

Indice 1
Instalaciones en la escuela

Tabla A3.1
Porcentaje de directores que dijeron que la escuela tenfa cada una de estas instalaciones.
% %
Oficina para el director 90 Auditorio 41
Oficinas adicionales 39 Cocina 91
Sala de reuniones para maestros | 41 Comedor 78
Cancha de deportes 57 Sala de artes o musica 25
Laboratorio de ciencias 17 Enfermeria 4
Gimnasio 13 Servicio psicopedagdgico 23
Huerto escolar 45 Biblioteca 75
Sala de computacién 42
Cuadro A3.2
Cantidad de recursos diddcticos que funcionan correctamente segin categoria de escuela.
UC TC CSCC | Rural |Privado| Total
Video 86 81 80 86 84 85
TV 89 96 91 92 83 89
Radiograbador 86 94 91 81 88 87
Retroproyector 35 43 10 17 49 35
Proyector de
diapositivas 35 20 28 31 61 38
Equipo de misica 62 77 74 63 85 68
Fotocopiadora 24 29 28 15 69 33
Mimedgrafo o
impresora 60 58 50 44 61 57
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Indice 2

Cantidad de computadoras en la escuela

Tabla A3.5
Porcentaje de escuelas en las que hay PC para distintos usos y usuarios.
Cantidad
% promedio
En total en la escuela* 92 5,6
Para estudiantes 3° 59 4.6
Para estudiantes 6° 66 49
Uso docente 70 2.3
Para uso administrativo 71 1,3
Con conexion internet 47 2,6

*No se incluye en los indices

Indice 3

Situaciones problemadticas en la escuela segtin el director.

Cuadro A3.3

Porcentaje de directores que perciben “muy bien”, “bien”, “regular” o “mal” distintas

dimensiones del clima escolar

Mal -| Regular -| Bien - Muy

bien -
probl probl|  probl Total

. no es

serio| moderado| menor

probl
Participacion de padres 2 25 46 27| 100
Trabajo en equipo del personal 0 3 37 59 100
Comunicacién entre sus miembros 0 4 36 60| 100
Colaboracién de maestros con actividades direccién 0 2 25 73| 100
Entusiasmo de los maestros 1 1 38 59| 100
Orgullo de los maestros por pertenecer a la escuela 0 5 30 65 100
Relaciones entre maestros 0 3 34 63| 100
Relaciones entre maestros y estudiantes 0 2 33 65/ 100
Relaciones entre estudiantes 0 9 65 26/ 100
Relaciones entre maestros y padres 0 1 64 35 100
Comunicacién c/autoridades educ. fuera de la escuela 0 2 45 53| 100

P26. En su escuela, ;como percibe usted los siguientes aspectos?
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Cuadro A3.4

Porcentaje de directores que perciben como “problema serio”, “problema moderado”,

“problema menor” o que “no es un problema” distintas dimensiones del clima escolar

Mal - Regular - | Bien - |Muy bien
problema | problema [problema| -noes |Total
serio moderado| menor |problema
Bajas expectativas de los maestros en relacion a los
estudiantes 5 16 24 56/ 100
Desconocimiento, dificultad de acceso a documentos
curriculares 0 3 12 84| 100
Ausentismo de los estudiantes 2 12 27 60 100
Malas relaciones estudiantes- maestros 0 6 12 82 100
Rotacién docente 7 13 21 59| 100
Falta de apoyo de los padres para el aprendizaje de los
estudiantes en su casa 20 38 31 11| 100
Falta de respuesta de los maestros a necesidades
individuales de los estudiantes 1 8 28 63| 100
Ausentismo de los maestros 2 4 18 75| 100
Falta de respeto de los alumnos a los maestros 9 19 24 49 100
Equipo docente se resiste a los cambios 4 4 24 68| 100
Insuficiente tiempo para la ensefianza 7 16 26 50| 100
Maestros demasiado estrictos con alumnos 0 3 11 86 100
Falta de motivacion de estudiantes 15 21 36 27| 100
Alumnos provienen de hogares pobres 24 28 20 28 100
Vandalismo 6 10 10 73| 100
Robo 7 7 14 73| 100
Violencia verbal entre estudiantes 13 20 26 41| 100
Violencia fisica entre estudiantes 8 22 26 44 100
Discriminacién racial entre estudiantes 2 3 15 80| 100
Discriminacién por género entre estudiantes 0 4 16 80| 100
Discriminacién lingiiistica entre estudiantes 0 4 6 91 100
Discriminacién por NSE entre estudiantes 2 6 24 68| 100
P27. ;Cudles de las siguientes situaciones considera usted que son un problema en su

escuela?El “Sin dato” no supera el 3% en ninguno de los indicadores, en la mayoria es 1%.

Para realizar los indices de clima escolar, los reactivos de las preguntas 26 y 27 se

recodificaron de manera tal que los valores altos indicaran buen clima escolar, y el

procesamiento se hizo de manera conjunta para las dos variables.
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Indice 4

Satisfaccién docente segiin los maestros

Cuadro A3.5
Satisfaccién de los maestros de 3° y 6° afio

::fs?echo f:a(i?scicecho Satisfecho sl\;[;Zfecho SD [Total
Salario 32 48 18 0 1| 100
Posibilidades de desarrollo profesional 5 37 50 8 1| 100
Relacion con el director 1 3 38 54| 3| 100
Relacién con docentes 0 1 34 63| 2| 100
Relacién con estudiantes 0 1 32 66| 1| 100
Relacién con padres 0 54 40 1] 100
Apoyo pedagogico de la direccién 3 10 42 42| 3| 100
Apoyo autoridades educativas fuera de la escuela 9 29 46 13| 3| 100
Relacion con la comunidad 0 5 61 33| 1| 100
Libertad para realizar su trabajo 0 4 37 59| 0| 100
Apoyo de colegas 0 3 41 55| 0] 100
Respeto de los alumnos en el aula 0 5 42 52| 0| 100
Reconocimiento de su trabajo por parte del director| 1 7 44 44| 4| 100
Oportunidades para trabajar en equipo 4 21 41 33| 1| 100
Trabajo en el aula 0 6 49 44 1| 100

P18. Indique cudl es su grado de satisfaccion con los siguientes aspectos (respecto a esta

escuela)

Cuadro A3.6
Promedio en los indices de satisfacciéon docente, segiin categoria de escuela y segun grado.
30 6°
Relacién Relacién | Relacién | Salario, Relacién Relacién | Relacién | Salario,

con padres con padres
con el con desarrollo con el con desarrollo
¥ director | colegas |profesional Y director | colegas |profesional

estudiantes estudiantes
UC -0,174 0,166 0,029 -0,231 0,097 -0,032 -0,107 -0,107
TC -0,054 -0,408 -0,075 0,415 -0,091 -0,423 -0,016 0,549
CSCC(sm) -0,257 -0,068 -0,245 -0,299 0,341 -0,123 -0,348 -0,403
Privado 0,142 -0,003 0,500 0,853 0,233 -0,242 0,055 0,093
Rural 0,021 0,116 -0,064 0,516 0,048 0,080 0,106 0,457
Total -0,112 0,083 0,069 0,017 0,125 -0,093 -0,077 -0,019
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Cuadro A3.7

Promedio en los indices de satisfaccién docente, segtin contexto sociocultural del grupo y

segun grado.

Clima grupal segtin los maestros

6°
Relacién Relacién | Relacién Salario, Relacién Relacién | Relacién Salario,
con padres con padres
con el con desarrollo con el con desarrollo
Y director | colegas |profesional ¥ director | colegas |profesional
estudiantes estudiantes
-0,182 0,071 0,115 0,000 0,163 0,036 -0,259 0,267
-0,412 0,258 0,162 -0,069 0,174 -0,223 -0,267 -0,026
-0,153 0,024 0,011 -0,137 -0,253 -0,177 0,050 -0,159
-0,067 0,087 -0,142 -0,034 0,147 -0,067 0,051 -0,215
0,289 -0,021 0,203 0,369 0,337 -0,043 -0,056 0,107
-0,112 0,083 0,069 0,017 0,125 -0,093 -0,077 -0,019
Indice 5

El indice se construyd para los maestros de 3° y 6° conjuntamente. Valores altos indican

buen clima y valores bajos, un clima problematico.

Cuadro A3.8
Porcentaje de maestros que considera un problema “serio”, “moderado”, “menor” o “no
problematico” distintos aspecto del clima grupal (entre los maestros de 3° y 6°)

Problema| Problema|Problema| No es un
. SD|Total

seriomoderado| menor|problema
Ausentismo estudiantes 3 13 15 69| 1/ 100
Relaciones estudiantes - maestros 1 7 10 80| 2| 100
Apoyo de padres para aprendizaje en casa 28 30 21 20, 1| 100
Insuficiente tiempo de ensefianza 4 22 22 49| 3| 100
Falta motivacién de estudiantes 18 30 19 32| 1| 100
Estudiantes de hogares pobres 23 24 20 32 1| 100
Vandalismo 6 6 7 79 2| 100
Robo 7 5 9 78| 2| 100
Violencia verbal entre estudiantes 18 13 24 44| 1| 100
Violencia fisica entre estudiantes 14 14 22 50, 1| 100
Discriminacidn racial entre estud 2 9 12 77| 1] 100
Discriminacién por género entre estud 1 5 15 78 1| 100
Discriminacién lingiiistica entre estud 0 4 8 87| 1] 100
Discriminacién por NSE entre estud 2 8 20 68 1| 100

P20 ;Cudles de los siguientes considera usted que son un problema en el aula que estd siendo

evaluada?
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Cuadro A3.9

Promedio en los indices de “problemas en el aula” segin los maestros por tipo de escuela,

discriminando por grado

3o 6°
. . . ., |Motivacién . . . ., |Motivacién
Discriminacién .. Discriminacién ..
. ) estudiantil | _ . ) estudiantil
Violencia entre apovo de Violencia entre apovo de
estudiantes ¥y apoy estudiantes ¥ apoy
padres padres
uUcC -0,157 0,099 -0,070 0,219 -0,057 -0,233
TC -0,191 -0,196 -0,270 -0,377 0,102 -0,328
CSCC(sm) -1,359 -0,400 -0,636 -0,781 -0,113 -0,524
Privado 0,267 0,072 1,085 0,544 -0,226 0,656
Rural 0,037 0,180 0,093 0,309 0,321 -0,114
Total -0,169 0,046 0,070 0,190 -0,052 -0,079
Cuadro A3.10
Promedio en los indices de “problemas en el aula” segiin los maestros por contexto
sociocultural del grupo, discriminando por grado
30 6°
. . . ., |Motivacién . . . ., |Motivacién
Discriminacién .. Discriminacién ..
] ] estudiantil | _ . ] estudiantil
Violencia entre apovo de Violencia entre apovo de
estudiantes y apoy estudiantes ¥y apoy
padres padres
Ql -0,732 0,009 -0,396 0,005 0,104 -0,450
QII -0,317 0,069 -0,446 0,094 0,215 -0,592
QIII -0,077 0,290 0,098 -0,155 0,078 -0,196
Qlv 0,107 -0,219 0,026 0,398 -0,447 -0,213
Qv 0,256 0,030 1,164 0,428 -0,086 0,743
Total -0,169 0,046 0,070 0,190 -0,052 -0,079
Indice 6

Estado de 4nimo de los nifios en la escuela

Cuadro A3.11

Porcentaje de alumnos que dice tener cada estado de animo mientras estd en la escuela

Grado
3° 6°
Contento/a 73 52
\Aburrido/a 16 11
Entretenido/a| 61 48
Nervioso/a 16 8
Tranquilo/a 61 54
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Indice 7
Clima grupal en tercero y sexto afio

Cuadro A3.12
Porcentaje de alumnos de tercero que dicen estar de acuerdo con cada afirmacién, segun tipo

de escuela
IAlgunos fos
gt No peleamos [Somos buenos entretenemos con|
molestan ) )
siempre amigos las tareas que nos
mucho
da el maestro
UuC 72 24 77 59
TC 69 28 72 59
CSCC 65 29 58 46
Rural 69 26 85 71
Privado 72 10 85 55
Total 71 23 76 58
P11. ;Como es tu clase?
Indice 8

Evaluacién de la escuela segtn los padres

Cuadro A3.13
Grado de acuerdo de los padres de los alumnos de 3° y 6° afio con diferentes afirmaciones

sobre la escuela (porcentaje de padres)

El Los maestros| La direccidn| Se tiene en
. . Los maestros| . cuenta la|
funcionamiento N . _|son puntualesy| tiene un buen| ...

ensefian bien _ | opinidn de los

es ordenado no faltan| desempefio
padres
De acuerdo 77 85 73 71 58
No sé 8 5 8 14 25
Desacuerdo 8 4 10 6 7
SD 7 6 10 9 10
Total 100 100 100 100 100
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ANEXO METODOLOGICO

CAPITULO 4
Cuadro A4.1
Proporcidn de clases de Lenguaje de 3¢ dictadas en cada contenido
Comunicacién Comprensién | Comprension | Produccidn P;ZT;;:;ZH Reflexion Sin
de textos de textos no | de textos sobre la | Otro TOTAL
oral ) . . . ) . no dato
literarios literarios literarios . . lengua
literarios

Argentina 27 18 12 15 11 14 3 0 100
Brasil 23 16 13 13 13 19 3 0 100
Colombia 27 19 11 14 10 15 4 0 100
Costa Rica 23 18 13 13 11 19 3 0 100
Cuba 21 17 10 16 11 15 3 6 100
Chile 21 21 14 16 11 16 1 0 100
Ecuador 32 17 11 9 7 21 3 0 100
El Salvador 24 20 13 13 10 17 4 0 100
Nuevo Ledn 27 19 11 12 9 21 1 0 100
Guatemala 29 16 11 9 7 20 4 5 100
México 25 17 12 14 12 18 2 0 100
Nicaragua 29 17 13 11 10 17 4 0 100
Panama 29 16 10 10 8 22 3 1 100
Paraguay 27 21 12 12 10 15 3 0 100
Peru 28 17 13 15 11 15 2 0 100
Dominicana 32 15 11 12 10 16 3 2 100
UY - UC 26 15 13 15 13 15 2 1 100
UY - TC 26 15 12 11 14 16 3 3 100
UY - CSCC 28 16 11 15 13 13 1 2 100
UY - PR 24 15 14 15 13 14 2 2 100
UY - RU 27 15 13 15 14 14 2 0 100
Uruguay 26 15 13 15 13 15 2 1 100
Total 25 17 12 13 11 17 3 1 100

n=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos 1 de los

contenidos.
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/Qué se ensefia en Lenguaje de Tercer aio?

contenido de Lenguaje en 3°, segtin pais y categoria de escuela (entre los que dan alguna

Cuadro A4.2
Proporcién de maestros que dicen cudndo y con qué profundidad fue ensefiado cada

respuesta)
Pais Uruguay
Uy | UY UY | UY |Total
Argentina Cl:;;zt:l Cuba | Chile | Uruguay | - | - C[.'JSSE‘.(-.'J - | - | AL
UC | TC PR |RU

LECTURA
Antes 3 8 67 11 8| 7| 15 11| 3| 11 10
Introductorio 26 25 18 15 22| 18| 23 34| 26| 33 27
Conceptos texto | Suficiente 45 49 7 46 48| 51| 38 36| 50| 35 45
y parrafo Profundidad 21 16 8 29 19| 21| 21 14| 19| 17 16
Futuro 5 1 0 0 3] 3| 3 5/ 3| 4 3
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100(100| 100
Antes 4 3 47 4 5| 4| 10 3] 6| 4 4
Tipos de textos, | Introductorio 30 34 22 10 11 7| 11 11| 24| 20 32
identificacién Suficiente 42 39 18 44 47| 49| 51 33| 42| 50 42
de usos e Profundidad 14 14 13 39 35| 37| 27 50| 28| 24 14
intenciones Futuro 10 9 0 2 2 2| O 21 0| 2 7
Total 100| 100( 100| 100 100|100|100| 100{100(100| 100
Antes 5 3 54 4 6| 7| 10 1/ 3| 4 5
., Introductorio 11 19 17 2 8 6] 5 10| 15| 8 17
S:::’;:z:m Suficiente 38| 53| 15| 30 38| 39| 31| 28] 37| 50| 52
. . Profundidad 44 22 12 64 48| 47| 54 61| 46| 38 22

literarios

Futuro 2 3 1 0 0| o O 0| o O 4
Total 100 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100
Antes 2 6 33 2 2| 2| 3 0| 3| 2 3
Introductorio 25 25 36 13 9| 6| 10 6| 20| 16 27
Comprensién | Suficiente 48 46| 18| 51 57| 61| 59 61| 37| 56| 48
no literarios Profundidad 18 17 11 28 32| 32| 26 31| 40| 25 16
Futuro 7 7 3 6 0| o 2 2| 0| 2 7
Total 100 100| 100| 100 100|100|100| 100{100(100| 100
Antes 6 7 71 7 5| 7| 6 1/ 0] 2 7
Introductorio 7 10 3 2 2 1 5 0| 5 6 8
Verificacién de | Suficiente 32 44 9 25 44| 43| 50 53| 37| 53 46
la comprensién | Profundidad 53 38 18 66 49| 50| 37 45| 58| 38 38
Futuro 2 0 0 0 o 0| 2 1 o 2 1
Total 100| 100( 100| 100 100|100|100| 100{100(100| 100
Reconocimiento | Antes 3 6 59 9 71 7] 10 13| 4| 2 6
del texto por su | Introductorio 24 30 17 19 8| 7| 11 11 8| 18| 27
forma Suficiente 46 40 10 46 44| 45| 40 28| 47| 47 45
Profundidad 18 4 13 24 38| 38| 39 47| 38| 29 14
Futuro 9 19 0 2 21 21 0 1 3| 4 8
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Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
. Antes 4 5| 66 7 1] 0| 3 5/ 0| 2 7
g"lmpre_‘(‘ls“;n Introductorio 21/ 21| 8] 13 16| 13| 5| 19| 26 29| 18
ﬁzszzt;a‘;ﬁ: Suficiente 9] 9] 12| 49 56| 58| 68| 56| 45| 49| 52
Profundidad 16 18 13 29 21| 21| 20 14| 24| 17 18
del resto del

texto Futuro 10 9 1 2 6| 7| 3 5/ 5| 4 4
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 2 4 59 8 2 2| 3 ol 0| 2 4
Reconocimiento | Introductorio 15 20 13 8 10| 11| 2 10| 8| 15 18
de datos Suficiente 50 46 11 38 54| 50| 57 59| 70| 50 54
puntuales en el | Profundidad 30 21 16 45 34| 37| 35 32| 22| 33| 20
texto Futuro 3 8 1 1 0 0 3 0 0 0 4
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 0 2| 47 2 0| 0| 2 11 0| O 4
Introductorio 27 31 19 23 17| 16| 25 18| 8| 38 27
Integracién de | Suficiente 44 35| 20 52 58| 56| 63 46| 78| 41 45
datos dispersos | Profundidad 8 11 9 15 11 13| 5 19 3| 11 14
Futuro 20 21 5 9 13| 14 5 15| 11| 10 11
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 0 4| 36 1 0| 0| 2 0| 0| O 2
Integracién de | Introductorio 26 30 29 15 38| 38| 34 27| 43| 43 30
informaciones | Suficiente 29 24 14 46 32| 30| 39 43| 35| 28 39
de dos o més Profundidad 4 11 11 9 8 9| 3 11 4| 8 10
textos Futuro 41 30 10 27 22| 23| 23 19| 18| 22 19
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100

ESCRITURA
Planificacion Antes 2 5 43 4 2 3 6 0 0 0 4
del escrito Introductorio 23 21 24 15 10| 6] 20 14| 12| 23 22
segun Suficiente 47 52 16 41 49| 50| 37 50| 49| 49| 50
intencion, clase |Profundidad 19 11 16 37 36| 39| 28 33| 36| 22 18
de texto y Futuro 9 11 2 3 2| 1| 8 3] 3] 5 6
contexto Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
L Antes 2 3| 37 2 3] 5| 5 0| 0| O 3
grgfmzacm Introductorio 28] 27| 30| 10 14] 13| 14| 14| 13| 21| 24
e;;tie un Suficiente 49| 46| 16| 45 58| 54| 56| 55| 79| 53| 50
. Profundidad 15 14 16 39 22| 25| 18 29| 9| 19 19

atendiendo al
contexto Futuro 6 10 0 3 4| 4| 7 2 0 7 5
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Organizacién | Antes 1 4| 36 2 21 2| 2 0| 2| O 4
final de un Introductorio 25 24 28 11 10| 9| 21 11| 7| 16 21
escrito Suficiente 55 48| 20 48 57| 58| 41 49| 61| 54| 52
atendiendo a la | Profundidad 13 13 16 34 28| 26| 33 36| 30| 27 18
intencién Futuro 6 11 1 5 4/ 5| 3 41 0| 4 6
comunicativa | Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Organizacién | Antes 1 20 49 3 0f 0] 2 0 21 0 3
final de un Introductorio 23 20 17 17 10| 7| 10 9| 20| 17 25
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escrito de Suficiente 45 51 16| 45 46| 49| 52 47| 31| 46| 43
acuerdo con las | Profundidad 20 18] 16| 29 40| 40| 32 40| 47| 29| 18
reglas de la Futuro 11 8 2 6 3] 3| 5 5( 0 7| 11
coherencia y la Total
cohesién 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 4 6| 68 2 2 2| 2 0| 21 O 5
Escritura de Introductorio 16 12 5 6 7| 5| 18 8| 8| 15| 19
palabras de Suficiente 55 54 9| 51 55| 61| 44 43| 43| 54| 47
acuerdo con Profundidad 24 26| 15 39 33| 29| 35 46| 44| 27| 22
normas léxicas | Futuro 2 3 2 2 3] 3] 2 3] 3] 4 7
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Escritura de Antes 4 6| 69 2 3] 4| 2 0| 21 O 5
oraciones de Introductorio 10 8 5 5 12| 8] 16 11| 28| 17 16
acuerdo con Suficiente 45 51 7| 37 54| 58| 52 56| 42| 43| 46
normas Profundidad 33 34| 17| 52 26| 24| 27 32| 28| 30| 27
Futuro 7 1 2 3 5| 7| 3 1/ 0] 10 6
gramaticales Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Cuadro A4.3
Proporcién de respuestas con “Sin dato” por pais
ARG | C.R. | Cuba | Chile | Uruguay | Total
Conceptos texto y parrafo 5 6 5 8 4 6
Tipos de textos, identificacion de usos e
intenciones 4 9 5 6 2 6
Comprension narrativos literarios 4 6 5 5 3 5
Comprension no literarios 4 8 4 3 2 5
Verificacion de la comprensién 3 6 4 4 1 4
Reconocimiento del texto por su forma 4 9 3 3 2 5
Comprension del sentido de frases a partir del
resto del texto 5 8 4 5 3 5
Reconocimiento de datos puntuales en el texto | 4 10 5 3 2 5
Integracién de datos dispersos 6 9 3 4 1 6
Integracién de informaciones de dos o mds
textos 7 10 4 5 2 6
Planificacién del escrito segtin intencién, clase
de texto y contexto 5 8 4 3 3 4
Organizacioén final atendiendo al contexto 5 8 4 3 3 5
Organizacién final atendiendo a la intencién
comunicativa 5 9 3 2 3 6
Organizacion final y coherencia y cohesion 4 8 3 5 4 5
Escritura de palabras de acuerdo con normas
léxicas 3 6 4 3 3 6
Escritura de oraciones de acuerdo con normas
gramaticales 4 6 4 2 2 5
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/Como se ensefia lenguaje en tercer afio?

Frecuencia con la que los maestros de tercero dicen utilizar distintas modalidades de

Cuadro A4.4

ensefianza de Lenguaje segun pais

PA'S Total
Argentina Cc?sta Cuba | Chile | Uruguay | AL
Rica

Todas las

clases 14%| 19% | 46% | 17% 8% | 24%
Leerenvoz Iy avorfa 23% | 28%| 23%]| 30%|  21%| 31%
alta textos 17} mas 52%| 44%)| 27%| 37%|  52%)| 38%
extensos

Nunca 9% 7% | 3%| 13% 18% | 7%

SD 1% 2% 0%| 2% 1% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%

Todas las
Que los clases 18%| 17%| 74%| 27% 8% | 22%
alumnos La mayoria 57%| 46%| 17%)| 49%|  38%| 51%
leanenvoz [ s 24%| 36%| 8%)| 24%|  52%| 26%
alta al resto
de la clase Nunca 1% 0% | 1% 3%| 1%

SD 0% 2%| 0% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Que los Todas las
alumnos clases 329%| 19%| 88%| 42%|  38%| 27%
lean en La mayoria 49% | 41%| 9%| 38% 45% | 40%
silencio Algunas 19% | 39%| 3%| 20% 17%| 32%
textos Nunca 0%
breves SD 0%| 1% 1% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%

Todas las
Orientara | clases 8% | 13%| 31%| 11% 15%| 15%
los alumnos |La mayoria 31% | 34% | 29%| 39% 38% | 38%
para que Algunas 57% | 48%| 38% | 47% 45% | 45%
elijan libros | Nunca 4% 3%| 2%| 3% 1%| 2%

SD 0% 2% 0%| 1% 1%| 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%

Todas las
Mostrar clases 9% | 11%| 57%| 13% 10% | 14%
diferentes La mayoria 43% | 34% | 29% | 38% 40% | 42%
estrategias | Algunas 47% | 52%| 14%| 45% 48% | 41%
de lectura Nunca 1% 2% 3% 2% | 2%

SD 1% 2% 0%| 1% 1% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
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Frecuencia con la que los maestros de tercero dicen utilizar distintas modalidades de

Cuadro A4.5

ensefianza de Lenguaje segun tipo de escuela

Leer en voz

alta

Estudiantes
leen en voz

alta

Estudiantes
leen en
silencio

Orientar a

estudiantes
para elegir
libros y los
lean

Mostrar

diferentes
estrategias
de lectura

Categoria
UucC TC CSCC |Privado| Rural | Total
Todas las clases 8 6 5 9 5 8
La mayoria 20 22 19 24 25 21
Algunas clases 53 60 57 43 51 52
Nunca 18 13 16 25 17 18
SD 1 0 3 0 2 1
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 7 10 5 12 2 7
La mayoria 38 39 31 39 34 38
Algunas clases 50 50 63 49 63 52
Nunca 4 0 2 0 2 3
SD 0 0 0 0 0 0
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 42 35 33 30 28 38
La mayoria 45 46 43 43 44 44
Algunas clases 12 19 25 27 28 17
Nunca 0 0 0 0 0 0
SD 1 0 0 0 0 1
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 12 16 11 24 26 15
La mayoria 44 34 18 28 28 38
Algunas clases 41 47 67 48 45 45
Nunca 1 2 4 0 0 1
SD 1 2 0 0 0 1
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 7 16 9 17 7 9
La mayoria 40 50 34 33 47 40
Algunas clases 49 34 53 50 43 48
Nunca 3 0 5 0 2 2
SD 1 0 0 0 0 1
Total 100 100 100 100 100 100
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/Qué se ensefia en Matemadtica de tercer aio?

Cuadro A4.6
Proporcion de clases de Matematica dictadas en cada contenido en 3°
Sin

Numeracién | Medicién | Geometria | Estadistica | Otros |dato | TOTAL
Argentina 46 17 17 9 10 1 100
Brasil 42 17 15 17 8 1 100
Colombia 42 18 18 14 8 0 100
Costa Rica 37 19 20 13 12 0 100
Cuba 43 17 17 14 9 1 100
Chile 40 16 22 13 9 0 100
Ecuador 46 20 18 11 5 0 100
El Salvador 37 21 19 16 7 0 100
Nuevo Ledn 39 21 18 17 5 0 100
Guatemala 36 20 17 13 8 5 100
México 35 22 20 18 4 1 100
Nicaragua 36 18 21 16 8 0 100
Panama 46 17 16 13 7 0 100
Paraguay 42 21 16 13 8 0 100
Peru 46 17 15 13 10 0 100
Dominicana 45 17 14 11 7 5 100
Uruguay 37 21 22 9 11 0 100
UY - UC 35 22 23 10 11 0 100
UY - TC 36 21 21 9 12 0 100
UY - CSCC 39 21 20 9 11 0 100
UY - PR 41 20 20 8 10 0 100
UY -RU 39 20 21 10 10 0 100
Total 41 19 17 15 7 1 100

n=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos 1 de los
contenidos.
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Cuadro A4.7
Proporcién de maestros que dicen cuando y con qué profundidad fue ensefiado cada

contenido de Matemadtica en 3° segiin categoria de escuela

Pais Uruguay
Uy |UY UY | UY | Total
Argentina C;z;a Cuba | Chile | Uruguay | - | - C[:J:éé - | - | AL
UC | TC PR |RU
NUMERACION
Antes 9 7 42 9 14 11| 17 8| 23| 16 12
Introductorio 40 34| 24 23 31| 28| 23 47| 37| 39| 32
Cuadros de doble | Suficiente 32 16 11 45 50| 57| 49 32| 40| 29 32
entrada Profundidad 4 5 5 6 4] 4| 8 9| 0| 4 4
Futuro 14 38 17 18 2] 1| 4 31 0| 13| 20
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 35 22| 48 30 43| 47| 34 19| 52| 23| 20
laci Introductorio 5 2 19 1 5 5 0 7 6 4 7
Relaciones entre g o ente 18] 31| 8| 14 2| 21 27 21| 22| 27| 37
TIUMETos Profundidad 2| 43| 24| 4 30| 26| 38| 53| 20| 46| 35
naturales < 1000
Futuro 0 2 1 0 0| 0| O 0| 0| O 1
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Sucesiones Antes 30 16 46 27 39| 44| 38 19| 41| 20 14
finitas, Introductorio 5 2 19 5 8 9| O 6/ 9| 6 10
crecientes y Suficiente 22 39| 13 16 25| 22| 30 29| 30| 35| 44
decrecientes, Profundidad 41 39 21 52 27| 25| 33 46| 20| 40 30
usando nros Futuro 1 4 1 1 0] 0] O 0] 0| O 1
naturales < 1000 | Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 4 9| 25 6 5/ 6| 3 4] 1| 6 7
L Introductorio 8 3 32 1 6/ 5| 10 121 3| 9 7
esec‘:;‘t‘z:' femrog |Suficiente 24| 35| 13| 17 29| 29| 46| 45| 16| 34| 43
< 10000 Profundidad 62 52| 27 75 56| 57| 39 38| 70| 41 41
Futuro 2 1 4 2 4| 2| 2 0| 9| 10 2
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 1 4 3 4 20 1] 13 20 1] 2 2
Introductorio 35 15 76 23 6| 3| 10 14| 9| 11 29
Fracciones Suficiente 35 47 14 31 37| 38| 35 25| 36| 40| 39
Profundidad 19 32 7 12 55| 57| 41 58| 53| 47 21
Futuro 10 2 0 30 0| 0| O 1/ 0| O 9
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 30 13| 43 19 41| 47| 39 30| 36| 16 13
Adicid Introductorio 3 0 20 1 4 3| 2 4! 9| 9 5
susﬁ:::izn o | Suficiente 14| 27| 12] 18 15| 16| 19| 16| 6] 21| 34
Profundidad 52 59| 25 62 39| 34| 39 50| 48| 54| 47
nros nat < 1000
Futuro 1 0 0 1 0 0] O 0| 0| O 1
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Multiplicaciones | Antes 19 6| 24 4 39| 41| 50 22| 49| 12 8
de 2 nrosde 1 Introductorio 5 2 34 2 5/ 4| 2 6| 3| 10 10
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digito, yun nro | Suficiente 27| 41| 12| 34 20| 22| 17 26| 6| 31| 37
de 2 digitos por | Profundidad 48| 51| 30| 58 36| 32| 31 47| 42| 47| 44
otro de 1 dig. Futuro 1 0 0 2 0/ 0| O 0, 0| O 1
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 13 6| 42 14 6| 6| 13 3| 6| 4 8
Introductorio 16 12 21 7 23| 23| 38 11| 16| 31 11
Operaciones Suficiente 30 44 19 34 30| 31| 31 22| 36| 21 44
combinadas Profundidad 34 29| 18 43 15| 18] 11 15| 10| 8| 35
Futuro 6 9 0 2 26| 21| 6 49| 33| 36 2
Total 100| 100| 100| 100 100{100|100| 100|100|100| 100
Antes 14 11 46 3 17| 20| 20 11| 10| 8 6
Introductorio 6 5 16 4 6| 6| O 4, 6| 11 9
Resolucién de Suficiente 28 39| 15 30 31| 31| 42 32| 25| 37| 43
problemas Profundidad 51 44| 23| 62 46| 43| 36 53| 59| 42| 40
Futuro 1 1 0 0 0] 0| 2 0| 0| 2 2
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 17 4| 55 3 37| 40| 38 21| 38| 19 6
Introductorio 8 23 21 18 3| 2| 5 0| 3| 4 19
Concepto de Suficiente 25 40| 11 31 24| 24| 21 24| 17| 38| 40
divisién Profundidad 50 28| 13| 45 37| 33| 36 55| 42| 39| 32
Futuro 0 5 0 3 0/ 0| O 0] 0| O 4
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
GEOMETRIA
Antes 2 8| 82 8 13| 16| 16 4] 5| 9 5
Representacién | Introductorio 34 23 1 20 11 11} 9 15| 10| 11| 28
de ptos 'y Suficiente 42 50| 10| 42 39| 36| 41 47| 43| 51| 39
segmentos de Profundidad 10 16 6| 26 37| 38| 34 35| 43| 29 14
una recta Futuro 12 3 0 4 0 0] O 0 0] O 14
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 4 6 46 7 10| 10| 7 3| 18| 9 4
Representaciones | Introductorio 27| 33| 32| 28 15| 15| 14 19| 11| 19| 31
verbales y Suficiente 49 40| 11 52 53| 54| 59 53| 48| 52| 37
graficas de Profundidad 12 9 6 5 19| 20| 17 23| 16| 11 11
recorridos Futuro 7] 12 5 9 3] 1] 3 2 71 9| 17
Total 100| 100| 100| 100 100{100|100| 100|100|100| 100
Antes 8 7| 57 10 4, 4| 3 0| 3| 6 7
Localizacién en Intro.ductorio 30 36 24| 20 13| 13| 14 12| 6| 25| 32
el espacio y en el Su.ﬁc1en?e 49 33| 11 50 53| 51| 53 49| 65| 53| 37
plano Profundidad 10 6 4 16 29| 31| 30 39| 26| 17 9
Futuro 3 18 4 5 1 1] O 0 0] O 14
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Identificacién de | Antes 2 6| 69 5 0/ 0| O 0f 0] O 6
tridngulos y sus | Introductorio 24 14 10 6 9] 7| 6 13| 15| 10| 28
elementos Suficiente 50| 52| 13| 39 21| 17| 33| 25| 25| 34| 40
Profundidad 15 23 4| 47 70| 75| 62 61| 60| 56| 14
Futuro 10 5 4 2 0/ 0| O 0| 0| 0] 11
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Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 1 6| 59 4 6| 7| 8 2| 5| 2 5
.. Introductorio 23 10 15 6 18| 20| 18 16| 12| 19| 23
Reconocimiento g 4 iente 52| 48] 15| 41 34| 31| 30| 29| 46| 44| 44
de cuadrados y N
recténgulos Profundidad 18 36 10 44 15| 14| 16 34 8| 15 18
Futuro 6 1 0 5 26| 28| 28 18| 29| 19 11
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 3 2 22 6 7! 6| 5 3| 14| 4 2
Reconocimiento Introductorio 25 20| 46 9 20| 21| 10 23| 21| 17| 32
de figuras de tres Suficiente 42 13 18 43 45| 47| 52 38| 30| 60| 33
. . Profundidad 19 6 11 37 15| 13| 22 21| 21 9 9
dimensiones
Futuro 11 58 3 5 13| 13| 11 14| 14 9 24
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
MEDICION
Cilculo de 1a Antes 1 6 61 9 9| 10| 10 4| 9| 2 4
longitud de Introductorio 27| 26| 14| 24 7 6| 8 1| 9] 14| 28
objetos usando | Suficiente 44| 44| 15| 43 48| 49| 39 52| 45| 48| 43
unidades Profundidad 17 19 9 17 37| 35| 43 43| 37| 36 12
oficiales o Futuro 11 5 1 8 0o 0o O 0 0o O 13
convencionales | Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 0 2| 58 2 20 2] 2 0| 3| O 2
Relaciones y Intmfiuctorio 34 25 14 29 16| 14| 16 31| 12| 21 33
equivalencias Suficiente 36 42| 20 35 47| 47| 52 42| 45| 51 37
. Profundidad 9 18 8 15 35| 37| 30 26| 40| 23 8
entre longitudes
Futuro 20 13 1 18 1{ 1| 0 1| 0| 6 19
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 1 6 25 3 2 2 0 2 0 4 2
Representacién | Introductorio 30 19| 42 14 11] 10| 15 15| 11| 19| 24
de rectas Suficiente 38 46 16 46 40| 38| 50 37| 43| 53 39
paralelas y Profundidad 13 21 14| 20 46| 50| 34 47| 46| 21 14
perpendiculares | Futuro 17 8 2 17 0| 0| 2 0, 0| 4| 21
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 0 1 56 3 11 1| 0 21 0] O 2
Resolucién de Introductorio 34 31 15 23 15| 14| 11 21| 12| 15 26
problemas de Suficiente 35 42 15 42 53| 52| 59 42| 64| 52| 38
cilculo de Profundidad 11 14 14 16 30 32| 28 33| 24| 31 12
longitudes Futuro 20 12 0 16 1] 1| 2 1 0| 2| 22
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 1 1 76 6 2| 2| 5 21 0] 2 5
Introductorio 28 26 3 25 7] 6| 8 5| 8| 12 26
;ss‘t’ri;emos 4o |Suficiente 51| 51| 15| 45 52| 50| 51| 58] 61| 49| 49
. Profundidad 15 20 6 18 39| 42| 36 34| 31| 37 13
medida
Futuro 5 2 0 7 0 0] O 21 0] O 7
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Medidas de peso | Antes 0 2| 42 5 5| 7| 5 4, 0| O 4
Introductorio 34 29 24 27 17| 14| 15 19| 25| 29 30
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Suficiente 44 48| 21 36 56| 57| 63 56| 54| 46| 43
Profundidad 11 18 12 13 21| 20| 18 21| 21| 25 11
Futuro 9 3 1 19 1 2| 0 o 1| O 12
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 2 8| 64 13 12| 9| 6 71 31| 4 6
. Introductorio 29 16 11 13 8| 7| 5 13| 7| 17 15
ﬁiﬁs de Suficiente 46| 50| 12| a1 47| 50| 50| 41| 38| 49| 50
. . | Profundidad 22 24 12 27 32| 34| 37 38| 23| 30| 25
calendario, reloj
Futuro 1 2 1 7 of 0| 2 0| 0| O 3
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
ESTADISTICA
Antes 1 6| 29 0 3] 2| 5 1| 6| 6 2
Registro de datos Introductorio 39 32| 31 28 39| 36| 33 43| 53| 32 30
en tablas de Suficiente 29 34 17 37 43| 48| 45 38| 26| 34| 32
Profundidad 6 9 10 15 9] 9| 12 12| 6] 11 6
doble entrada
Futuro 25 19 14 20 7! 5| 5 6| 9 17| 29
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 1 10 11 0 2 2 0 0 6 2 2
Introductorio 32 27| 48 26 43| 44| 50 34| 46| 30| 27
Elaboracién de | Suficiente 24 38 19 38 29| 32| 31 35| 19| 21 37
graficos de barras | Profundidad 6 13| 12| 22 8 8| 5 4, 9| 15| 11
Futuro 37 13 11 13 17| 13| 14 27| 21| 33 23
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 2 5 15 0 2] 1] 0 0| 6| 4 2
Interpretacién Intro.ductorio 38 30| 47 26 43| 43| 49 40| 47| 36| 29
de tablas y Suficiente 30 39 19 43 33| 38| 30 34| 17| 25 37
Profundidad 6 14 17 19 8 6| 8 4| 12| 11 12
graficos
Futuro 25 12 3 12 14| 11| 13 22| 18| 23| 21
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
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Cuadro A4.8
Porcentaje promedio de respuestas “Sin dato” en los contenidos de Matematica de 3¢ por los
cuales se indago

Pais Promedio
SD

Argentina 4,9
Brasil 7,5
Colombia 4,1
Costa Rica 6,3
Cuba 5,0
Chile 5,8
Ecuador 10,4
El Salvador 4,1
Nuevo Leén 3,2
Guatemala 8,2
Meéxico 3,7
Nicaragua 9,8
Panami 2,6
Paraguay 6,2
Pert 5,8
Dominicana 8,0
Uruguay 1,5
UY - UC 1,1
Uy - TC 5,7
UY - CSCC 2,5
UY - PR 0,4
UY-RU 2,5
Total AL 5,9
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/Como se ensefia Matemdtica en tercer afio?

enseflanza de Matematica segun pais

Cuadro A4.9
Frecuencia con la que los maestros de tercero dicen utilizar distintas modalidades de

PATS Total
Argentina Cc?sta Cuba | Chile |Uruguay| AL
Rica
Muy
frecuente 7% 17% 53% 8% 4% 11%
) Frecuente 26% 17% 30% 36% 16% 26%
Memorizar
conceptos Algunas
clases 41% 50% 16% 36% 40% 45%
Nunca 23% 10% 2% 16% 37% 15%
SD 3% 6% 4% 4% 3%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Muy
frecuente 71% 76% 81% 54% 42% 60%
. Frecuente 25% 22% 17% 34% 37% 35%
Practicar
operaciones Algunas
clases 2% 2% 1% 9% 19% 4%
Nunca 1% 2% 0%
SD 2% 1% 2% 0% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Muy
frecuente 44% 60% 56% 55% 26% 40%
RP con Frecuente 40% 33% 37% 38% 42% 45%
procedimiento Algunas
conocido clases 14% 6% 7% 6% 27% 12%
Nunca 0% 1% 5% 1%
SD 2% 0% 2% 1% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Muy
frecuente 19% 18% 25% 14% 21% 12%
Frecuente 36% 30% 33% 44% 50% 31%
RP con método no
rutinario Algunas
clases 39% 43% 41% 32% 28% 45%
Nunca 4% 8% 1% 7% 11%
SD 2% 1% 1% 2% 0% 2%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
RP que incluyen Muy
una variable frecuente 13% 16% 21% 19% 13% 10%
Frecuente 35% 29% 44% 46% 46% 32%
Algunas
clases 41% 39% 34% 29% 38% 42%
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Nunca 8% 13% 1% 3% 3% 13%

SD 3% 3% 0% 3% 1% 3%
Total 100% | 100%| 100% | 100% | 100% | 100%

Muy

frecuente 8% 8% 16% 10% 18% 7%

i Frecuente 22% 16%| 34%| 43% 37%| 24%

RP que incluyen
dos o més variables Algunas

clases 43% | 44%| 40% 36% 36%| 43%

Nunca 21% | 29% 9% 7% 8% | 23%

SD 6% 4% 1% 4% 2% 3%
Total 100% | 100% | 100%| 100% | 100% | 100%

Muy

frecuente 8% 14%| 23% 8% 3% 9%

Frecuente 16% | 23%| 47%| 23% 19%| 26%
Interpretar datos | Algunas

clases 51% | 45%| 29%| 50% 62%| 50%

Nunca 22% 15% 16% 14% 12%

SD 3% 3% 3% 2% 3%
Total 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

Cuadro A4.10
Frecuencia con la que los maestros de sexto dicen utilizar distintas modalidades de

enseflanza de Matemadtica segun tipo de escuela

Categoria
UC TC | CSCC |Privado| Rural | Total
Muy frecuente 3 6 3 4 6 4
Frecuentemente 18 6 20 10 13 16
Memorizar  |Algunas clases 33 45 47 59 40 40
conceptos Nunca 42 40 30 22 35 37
SD 3 3 0 5 6 3
Total 100 100 100 100 100 100
Muy frecuente 42 22 35 59 35 42
Frecuentemente 39 38 31 29 48 37
Practicar Algunas clases 19 32 31 6 15 18
sumas, ... Nunca 0 6 3 6 2 2
SD 0 2 0 0 0 0
Total 100 100 100 100 100 100
Muy frecuente 29 14 33 19 21 26
Resolver Frecuentemente 41 37 35 49 48 42
problemas con|Algunas clases 24 40 29 29 29 27
procedimientoNunca 6 6 4 0 2 4
conocido SD 0 3 0 3 0 1
Total 100 100 100 100 100 100
Resolver Muy frecuente 18 25 27 26 23 21
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problemas con|Frecuentemente 50 62 35 60 40 51
métodono  |Algunas clases 31 11 37 14 37 28
rutinario Nunca 0 0 0 0 0 0
SD 0 2 1 0 0 0
Total 100 100 100 100 100 100
Muy frecuente 13 13 13 13 8 12
Resolver Frecuentemente 43 48 46 56 46 46
problemas que|Algunas clases 41 26 37 31 43 38
incluyen 1 Nunca 3 8 2 0 2 2
variable SD 1 5 3 0 2 1
Total 100 100 100 100 100 100
Muy frecuente 17 6 17 32 4 18
Resolver Frecuentemente 38 41 36 29 42 37
problemas que|Algunas clases 36 43 40 23 51 36
incluyen2 o |Nunca 7 6 5 16 2 8
mas variables [SD 2 3 2 0 2 2
Total 100 100 100 100 100 100
Muy frecuente 3 3 5 3 0 3
Interpretar Frecuentemente 16 20 15 32 15 19
datos en Algunas clases 65 63 62 58 54 62
Nunca 14 11 15 7 28 14
tablas...
SD 2 3 3 0 2 2
Total 100 100 100 100 100 100
/Qué se ensefia en Lenguaje en sexto afio?
Cuadro A4.11
Proporcién de clases de Lenguaje de 6° que se ensefian en cada contenido
Comunicacién Comprension | Comprension | Produccién P;(édtl;;:;(:n Reflexion Sin
de textos de textos no | de textos sobre la | Otro TOTAL
oral ) . . . . . no dato
literarios literarios literarios . . lengua
literarios
Argentina 25 18 13 14 12 15 3 0 100
Brasil 21 15 13 12 13 21 4 0 100
Colombia 23 21 11 17 10 16 3 0 100
Costa Rica 21 17 11 13 12 21 4 1 100
Cuba 21 17 10 18 11 17 3 3 100
Chile 20 21 14 16 12 16 3 0 100
Ecuador 33 17 11 9 7 20 3 0 100
El Salvador 24 20 13 13 10 17 3 0 100
Nuevo Ledén 24 17 13 13 11 21 2 0 100
Guatemala 27 17 11 9 8 21 4 3 100
México 25 16 12 15 10 19 1 1 100
Nicaragua 26 17 13 12 10 18 5 0 100
Panama 29 17 10 10 8 23 2 0 100
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Paraguay 25 20 14 11 10 16 3 0 100
Pera 23 19 14 16 11 14 2 0 100
Dominicana 28 13 10 12 10 18 4 4 100
Uy - UC 26 14 16 13 15 15 2 0 100
Uy - TC 24 15 15 14 14 16 1 0 100
UY - CSCC 24 15 15 13 15 16 1 0 100
UY - PR 22 14 15 14 17 16 1 0 100
UY -RU 25 16 13 13 15 16 1 0 100
Uruguay 25 14 15 14 15 15 2 0 100
Total 24 17 13 13 11 19 3 1 100

n=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos 1 de los

contenidos.
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Cuadro A4.12
Cuéndo y con qué profundidad los maestros de sexto dicen que ensefian cada contenido de

Lenguaje segun pais y tipo de escuela (porcentaje de maestros excluyendo los que no

responden)
Pais Uruguay
Uy | UY UY - UY | UY |Total
ARG. |C.R. |Cuba |Chile | URU| - " escel - - | AL
UC | TC PR | RU
LECTURA
Antes 53| 40 88 33 42| 38| 41 45| 58| 39 23
Introductorio 6 9 0 17 9 9| 10 0] 11 6 16
Conceptosde | Suficiente 22| 33 3| 27| 18| 21| 21 26| 1| 27| 45
texto y parrafo | Profundidad 18| 16 8 23 31| 32| 29 29| 30| 28 14
Futuro 1 2 0 0 0 0 0 0 0 0 2
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100|100, 100
. Antes 10 19 76 12 19| 17| 18 25| 26| 14 9
,lep°s,ge eXt08: I Thtroductorio| 9| 11| 3| 16| 3| 4| 11| 2| 0| 4| 23
ileez:z)s’cacm Suficiente 55| 45| 10| 32| 33| 31| 33| 47| 31| 40| 49
Profundidad 25| 25 11 37 45| 48| 38 26| 43| 42 14
contextos e
intenciones Futuro 1 0 0 3 0 0 0 0 0 0 4
Total 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 12| 20 77 4 27| 27| 21 17| 38| 16 8
Comprensién | Introductorio 8 5 3 3 5| 4| 6 3| 11| 4| 13
de textos Suficiente 38| 40 7 21 34| 33| 34 52| 29| 33 49
narrativos Profundidad 39| 34 14 73 34| 36| 40 27| 23| 48 29
literarios Futuro 3 1 0 0 0] 0| O 0] 0ol O 1
Total 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100|100| 100
Antes 6| 18 59 4 7 6 3 16 9 8 6
., Introductorio 12| 12 15 13 2 1 6 4 4 2 19
Comprensién g ¢ iente 46| 39| 14| 34| 39| 42| 45| 28] 28] 42| =
de textos no -
literarios Profundidad 32| 31 12 46 52| 52| 46 49| 59| 48 19
Futuro 4 1 1 3 0 0 0 3 0 0 5
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100, 100
Antes 16| 20 73 7 15| 10 7 15| 33| 18 9
., Introductorio 13| 15 4 9 10| 11} 15 4 7| 13 20
g:zlil;z‘g‘:” Suficiente 46| 45| 12| 56| 57| 61| 50| 62| 48] 42 =2
. Profundidad 23 19 10 26 18| 18| 27 16| 11| 26 16
escritos
Futuro 1 0 0 2 0 0 0 3 0 0 4
Total 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 8| 22 82 6 11| 10| 12 15| 14 8 8
Introductorio 5 5 0 4 2 3 2 4 0 0 5
Verificaciéon de | Suficiente 30| 32 7 20 25| 24| 38 19| 22| 33 46
la comprensién | Profundidad 56| 41 11 70| 62| 63| 48 63| 64| 59 40
Futuro 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100|100, 100
Reconocimiento | Antes 10| 24 77 14 19| 21| 16 27| 11| 17 7
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del texto por su | Introductorio 13| 22 1 17 5/ 5| 9 5] 0] 6] 21
forma Suficiente 50| 34| 10| 45| 33| 31| 40| 38| 32| 44| 50
Profundidad | 20| 14| 11| 16| 43| 43| 35| 28] 57| 33| 15
Futuro 71 6| o 7| o o] o 2| o] o] 6
Total 100] 100 100] 100| 100|100]100] 100 100] 100| 100
Antes 11| 22| s1 71 19] 18] 11| 35| 22 15] 10
Introductorio| 14| 22| o] 21| 7| 8| 13 2] 4] 8| 17
Comprensién | Suficiente 55| 40 11 42| 53| 56| 66 56| 39| 48| 54
de imagenes Profundidad 14| 14 7 23| 21| 18] 10 7| 35| 27 16
Futuro 6| 2/ o 7] o] o] o ol o] 2 3
Total 100| 100 100| 100 100|100] 100] 100 100] 100| 100
. |Antes 6| 17| 76| 7| 13] 11] 12| 19| 24| 6| 8
g"lmpre,‘:m; Introductorio| 14| 13| 1| 11| 6| 5| 15 ol 7| 10] 13
f;:zr;f;;alfr | Suficiente 50| 46| 7| 41| 45| 46| 44| 64| 33| 44| 55
. Profundidad | 24| 23| 15| 37| 36| 38| 28| 15| 36| 40| 23
al partir del
cesto del texto | FUEUTO 6] 1 1 3] ol o] o 20 o] o 2
Total 100| 100 100] 100| 100|100] 100] 100 100] 100| 100
Antes 4| 270 73] 4| 14| 12| 8| 16| 22| 10| 6
L. Introductorio 9 13 2 6 2 0 6 5 4 6 14
g:il‘;f:lmlenm Suficiente 49| 45| 9| 40| 35| 37| 48| 37| 22| 37| 54
Profundidad | 35| 14| 14| 50| 49| 50| 39| 41| 52| 48| 24
puntuales
Futuro 4] 1 1 o o] o] o ol o] o 2
Total 100| 100 100| 100| 100|100]100] 100 100] 100| 100
., Antes 2| 19| 32 6 6| 5| 2 15| 10| 4 4
Integmc“(’in’ ™ ntroductorio| 17| 11| 32| 12| 4| 3] 1 ol of 10] 19
flzst‘;znen € Suficiente 46| 48| 17| 40| 41| 42| 45| 52| 28] 47| 53
T Profundidad | 29| 20| 19| 39| 49| s0| 43| 33| 61| 39| 18
distribuidos a lo
largo del texto | FAEXO s/ 2 2 4] o] o] o o] o] ol 6
Total 100| 100 100| 100 100 100] 100] 100 100| 100| 100
Antes 2 11| s21 2] 3] 1] o s| 8] 2] 4
Integracién de |Introductorio| 22| 22| 17| 21| 10| 9] 12 6| 8| 23| 27
informaciones | Suficiente 39| 44 14 30 58| 57| 66 75| 59| 48 45
de 2 0 mis Profundidad | 14| 17| 12| 21| 26| 30| 20 50 24| 25| 13
textos Futuro 23] 6| 5| 26| 3| 3] 2 9o 1| 2| 1
Total 100| 100 100] 100| 100|100]100] 100 100] 100| 100
ESCRITURA
Antes 10] 221 76| 4] 23] 19] 17] 23] 41] 20] 11
. Introductorio 8 5 3 4 4 6 4 3 0 4 11
f:;tr;z“m de Suficiente s2| 41| 8| 41| 32| 34| 33| 39| 26| 24| 2
arrativos Profundidad | 29| 32| 13| 51| 40| 40| 46| 35| 33| 53| 24
Futuro 1l 1] o] o o] ol o o] o o 1
Total 100| 100 100] 100| 100|100] 100] 100 100] 100| 100
Escritura de Antes 1 13 30 3 3 1 4 13 4 4 3
textos no Introductorio 23| 25 29 14 14| 16| 24 13 6| 13 26
literarios Suficiente 46| 36| 13| 49| 51| 52| 43| 41| 51| 53] 45
Profundidad | 20| 20| 10| 24| 32| 31| 27| 33| 38] 27| 12
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Futuro 9 6 17 10 0 0 3 0 0 2 15
Total 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Planificacién Antes 4| 15 66 1 3 2 8 7 3 2 5
del escrito Introductorio 12| 16 7 18 11 8| 15 14| 17| 14 22
segtn la Suficiente 57| 38| 11 42| 56| 64| 40 52| 38| 48| 48
intencién, clase | Profundidad 15 30 15 28| 27| 23| 37 22| 36| 30 15
de textoy Futuro 12 1 1 11 4| 3| O 5 6| 6 9
contexto Total 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100|100| 100
Antes 3 11 69 3 3] 2 8 8 3| 4 5
Organizacién | Introductorio 16| 18 4 14| 15| 16| 13 13| 12| 18| 24
del texto Suficiente 60| 43 13 39 56| 62| 55 42| 49| 49 49
atendiendo al Profundidad 13| 24 14 34| 24| 20| 23 26| 33| 29 13
contexto Futuro 8 3 1 11 2 1 0 12 3 0 8
Total 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100|100| 100
Organizacién | Antes 5| 17| 67 1 3] 1] 12 8 3| 2 6
final de un Introductorio 12| 16 5 12 13| 13| 6 10| 16| 18 20
escrito Suficiente 62| 41 15 41 54| 59| 54 50| 43| 47 52
atendiendo ala | Profundidad 17| 25 12 34| 30| 27| 29 25| 39| 33 16
intencién Futuro 4 1 1 12 o 0/ O 7/ 0| O 7
comunicativa | Total 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Organizacién | Antes 1] 13| 73 3 7! 7| 9 8| 7| 2 5
final de un Introductorio 11 9 3 14 5 4 5 3| 10 6 21
escrito de Suficiente 54| 40 12 44| 41| 42| 37 34| 35| 49 46
acuerdo con las | Profundidad 26| 34| 12| 24| 47| 46| 49| 55| 48| 43| 18
reglas de la Futuro 7 5 0| 16 1| 1/ 0 0/ o] 0| 10
coherencia y la
cohesién Total 100| 100| 100/ 100| 100|100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 7 17 79 4 10 9 7 12| 14| 12 7
Escritura de Introductorio 8 1 2 4 6 5 8 10 3 8 13
palabras de Suficiente 54| 37 7| 43| 53| 56| 58 55| 43| 45| 53
acuerdo con Profundidad 28| 43 12 47| 32| 30| 27 22| 40| 33 25
normas léxicas | Futuro 3 2 0 3 0 0 0 2 0 2 3
Total 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100|100|100| 100
. Antes 9 22 80 5 10 71 11 13| 14| 15 7
Bscriturade 1 quctorio| 4| 0| 0| 4| 5| 7| 2| 3| 3| 4 8
fiaeliﬁaﬁ fjn Suficiente 50| 35| 6| 44| 42| 43| 55| 51| 29| 40| 51
Profundidad 36| 43 14 47| 43| 43| 32 33| 54| 40 33
normas
Futuro 1 0 0 1 0| 0| O 0| 0| O 1
ortograficas
Total 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
. Antes 7! 25 79 4 8/ 5| 10 12| 16| 10 6
f::g;‘::s‘z Introductorio| 5| 3| 2| 5| 7| 8| 7| 7| 4] 9] 9
acuerdo con Suficiente 48| 32 7 39| 49| 51| 55 45| 47| 42 51
Profundidad 39| 40 12 50| 35| 35| 28 34| 33| 39 31
normas
. Futuro 1 0 0 2 1 1 0 2 0 0 2
gramaticales
Total 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100|100|100| 100
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Cuadro A4.13
Proporcidén de respuestas con “Sin dato” por pais

Pais Argentina Cl:{(::t: Cuba | Chile | Uruguay | Total
Conceptos de texto y parrafo 13 4 8 9 7 7
Tlpos c.1e textos: identificacién de usos, contextos e 13 8 8 7 5 9
intenciones
Comprensién de textos narrativos literarios 8 7 8 8 5 6
Comprensién de textos no literarios 8 5 8 5 6 5
Comprensién de didlogos escritos 8 4 9 6 5 5
Verificacién de la comprensién 9 4 9 6 6 5
Reconocimiento del texto por su forma 8 5 10 7 6 5
Comprensién de imagenes 12 4 9 8 5 6
Confprensu')n del sentido de frases y palabras al 10 4 9 6 6 6
partir del resto del texto
Reconocimiento de datos puntuales 9 4 8 7 4 5
Integracién, en resumen de datos distribuidos a lo 9 3 10 3 4 6
largo del texto
Integraciéon de informaciones de 2 o + textos 10 6 9 10 2 7
Escritura de textos narrativos 10 5 8 7 5 5
Escritura de textos no literarios 10 4 9 7 2 6
Planificacién del escrito segtin la intencién, clase de 9 7 10 . 9 5
texto y contexto
Organizacién del texto atendiendo al contexto 9 8 9 8 3 5
Organizacién final de un escrito atendiendo a la 9 6 9 7 9 5
intencién comunicativa
Organizacién final de un escrito de acuerdo con las

. . 8 7 9 8 4 5
reglas de la coherencia y la cohesién
Escritura de palabras de acuerdo con normas léxicas 9 5 9 8 4 5
Escntu,ra de palabras de acuerdo con normas 9 4 8 3 4 5
ortograficas
Escritura de oraciones de acuerdo con normas 9 4 3 3 4 5

gramaticales
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ensefianza de Lenguaje segtin pais

(Coémo se ensefla Lenguaje en sexto afio?

Cuadro A4.14
Frecuencia con la que los maestros de sexto dicen utilizar distintas modalidades de

PAIS Total
Argentina C‘?Sta Cuba | Chile |Uruguay | AL
Rica
Todas las
clases 13%| 21%| 38% 9% 8% | 14%
Leer en voz alta |La mayoria 35% | 26%| 24%| 34% 21%| 37%
textos extensos | Algunas 38% | 49% | 32%| 47% 51% | 40%
Nunca 9% 4% 5% 7% 19% 7%
SD 6% 0% 1% 3% 1% 2%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Todas las
Que los alumnos | clases 24%| 25%| 64%| 20%|  16%| 18%
lean en voz alta | La mayoria 55% | 45%| 27%| 52% 40% | 54%
al resto de la Algunas 17% | 29% 8% | 27% 42% | 27%
clase Nunca 1% 0% 1% 0%
SD 3% 1% 1% 2% 1% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
Todas las
clases 27%| 18%| 84%| 38% 31% | 20%
E:; l‘: ;11‘;:;23 La mayoria 42%| 43%| 13%| 38%| 46%| 41%
Algunas 27% | 39% 2% | 22% 21% | 38%
textos breves
Nunca 1%
SD 4% 0% 1% 2% 1% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Todas las
] clases 14%| 14%| 27%| 12% 9% | 14%
Orientaralos 7 " oria 30%| 34%| 41%| 35%| 30%| 37%
alumnospara ) 50%| 49%| 31%| 44%|  59%| 45%
que elijan libros
Nunca 2% 3% 0% 7% 1% 3%
SD 4% 0% 1% 3% 1% 2%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Todas las
Mostrar clases 18%| 23%| 62%| 20%| 11%]| 15%
diferentes La mayoria 42%| 33%| 29%| 34% 53% | 47%
estrategias de Algunas 37%| 43% 7% | 42% 36% | 36%
lectura Nunca 1% 1% 1% 1%
SD 3% 0% 2% 3% 0% 1%
Total 100% | 100% | 100% | 100% 100% | 100%
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Cuadro A4.15
Frecuencia con la que los maestros de sexto dicen utilizar distintas modalidades de
ensefianza de Lenguaje segun tipo de escuela

Categoria
UcC TC | CSCC |Privado| Rural | Total
Todas las clases 7 4 3 13 7 8
La mayoria 19 23 26 25 24 21
Leer en voz alta |Algunas clases 48 61 55 56 47 51
textos extensos [Nunca 24 12 14 6 19 19
SD 2 0 2 0 2 1
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 14 4 2 35 11 16
Pedi La mayoria 41 46 42 36 36 40
€ 1r'a Algunas clases 43 50 52 29 51 42
estudiantes que
Nunca 1 0 2 0 0 1
lean en voz alta
SD 2 0 2 0 2 1
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 32 30 38 32 21 31
. La mayoria 51 45 50 36 37 46
Pedir a
. Algunas clases 16 25 10 33 42 21
estudiantes que
. . |Nunca 0 0 0 0 0 0
lean en silencio
SD 2 0 2 0 0 1
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 8 10 7 6 24 9
Orientar a La mayoria 24 32 24 42 51 30
estudiantes para |Algunas clases 67 58 58 52 24 59
que escojan Nunca 0 0 7 0 0 0
libros SD 2 0 3 0 0 1
Total 100 100 100 100 100 100
Todas las clases 11 11 7 7 19 10
Most La mayoria 57 44 56 46 47 53
ostrar Algunas clases 33 45 35 44 30 36
estrategias de
Nunca 0 0 0 3 2 1
lectura
SD 0 0 2 0 2 0
Total 100 100 100 100 100 100
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/Qué se ensefia en Matemdtica en sexto afio?

Cuadro A4.16

Proporcion de clases de Matematica dictadas en cada contenido en 6° afo

Pais Numeracion | Medicion | Geometria | Estadistica | Otros Sin dato | TOTAL

Argentina 44 18 21 10 7 1 100
Brasil 39 14 18 11 16 2 100
Colombia 45 17 17 15 6 0 100
Costa Rica 36 18 21 12 11 2 100
Cuba 38 18 20 16 8 1 100
Chile 44 16 22 11 6 0 100
Ecuador 48 18 17 12 5 0 100
El Salvador 34 19 19 21 7 0 100
Nuevo Ledén 36 23 20 17 4 0 100
Guatemala 36 19 18 16 9 2 100
Meéxico 32 23 21 19 5 0 100
Nicaragua 40 19 20 15 6 0 100
Panama 46 15 18 14 6 1 100
Paraguay 35 18 26 14 7 0 100
Peru 34 19 20 18 8 0 100
Dominicana 46 16 16 12 6 4 100
Uruguay 29 22 24 14 10 0 100
UY - UC 29 23 24 14 9 0 100
UY - TC 31 21 23 14 11 0 100
UY - CSCC 26 22 27 15 10 0 100
UY - PR 29 20 25 15 12 0 100
UY -RU 32 21 22 15 9 0 100
Total 37 19 19 15 8 1 100
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Cuadro A4.17

Cuando y con qué profundidad fue ensefiado cada contenido de Matemadtica a los alumnos
de sexto segun tipo de escuela (porcentaje de maestros con respuestas)

Pais Uruguay
UY | UY UY | UY | Total
Argentina Cllgzt: Cuba | Chile | Uruguay | - | - é?éé - | - | AL
UC | TC PR |RU

Antes 67 36 82 52 67| 66| 67 64| 78| 62 36
Introductorio 10 16 1 10 6| 6| 4 6| 4| 9 14
Sucesiones Suficiente 17 34 7 26 20| 19| 25 26| 18| 23 34
Profundidad 6 9 10 8 71 9| 4 3| 0] 6 10
Futuro 0 5 0 4 0 o O 0ol 0| O 6
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100
Antes 42 27 85 33 44| 41| 38 49| 60| 39 26
Descomposicién Introductorio 11 1 0 12 71 7| 16 6| 4| 4 10
., Suficiente 28 46 6 21 29| 32| 27 33| 9| 42 43

y composicién -
de nros Profundidad 18 26 8 33 20| 20| 18 12| 28| 13 18
Futuro 1 1 0 1 0o 0| O of 0| 2 2
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100
Antes 11 23 74 8 33| 33| 22 41| 41| 23 15
Representacién | Introductorio 22 18 6 17 8| 6] 9 10| 11| 13 15
de nros Suficiente 47 39 6 38 30 30| 41 21| 24| 41 46
decimalesenla |Profundidad 17 14 13 29 29| 31| 28 29| 25| 23 21
recta numérica | Futuro 3 7 1 8 0| 0| O 0| 0| O 3
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100
Antes 4 10 66 2 17| 20| 6 20| 11| 16 10
Relaciones entre | Introductorio 16 11 6 14 6| 5| 9 4| 12| 2 12
fracciones y nros | Suficiente 48 48 9 29 41| 40| 38 49| 42| 40| 49
decimales Profundidad 30 30 19 48 34| 33| 47 28| 35| 38 27
exactos Futuro 3 0 0 7 1 1 0 of 0| 4 2
Total 100 100| 100| 100 100{100{100| 100{100|100| 100
Antes 13 17 33 19 71 6| 2 11| 7| 9 20
Identificacién de Introductorio 10 5 36 12 10| 12| 10 14| 0] 11 16
. Suficiente 47 39 15 34 35| 37| 37 29| 32| 30 41

nros primos y -
compuestos Profundidad 27 40 16 30 47| 43| 51 43| 58| 47 19
Futuro 4 0 0 4 1 11 0 4| 2| 2 4
Total 100 100| 100| 100 100{100{100| 100{100|100| 100
Antes 12 13 72 16 10| 8| 5 14| 17| 10 18
Identificacién de | Introductorio 6 5 8 6 31 3| 7 14| 0| 2 8
divisores y Suficiente 45 42 5 31 40| 39| 41 45| 40| 41| 45
multiplos de un | Profundidad 36 39 14 47 46| 49| 47 27| 41| 47 27
nro natural Futuro 1 0 0 1 1| 1] 0 0| 2| 0 1
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100
Potenciacién Antes 1 11 82 6 9] 9| 2 14| 11| 10 10
como operacién | Introductorio 14 8 0 17 7] 6| 0 71 16| 4 13
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abreviada dela |Suficiente 41 48 4 37 35| 37| 48 31| 29| 31 42
multiplicacién | Profundidad 37 33| 14| 24 48| 49| 51 48| 42| 56| 26
Futuro 7 0 0 15 0 0 0 0 2 0 9
Total 100 100| 100| 100 100 (100|100 100|100(100| 100
Antes 1 13 85 3 8 8 8 18 5| 10 12
Operacion Introductorio 13 3 0 7 3 3 1 0 4 9 7
peraciones g & iente 36| 34| 2| 31 31| 32| 39| 33| 29| 24| 39
combinadas con -
Profundidad 45 49 13 51 56| 57| 52 49| 59| 55 39
nros naturales
Futuro 6 2 0 7 0 0 0 0 2 2 4
Total 100 100| 100| 100 100(100|{100| 100|100|100| 100
Antes 2 10 48 1 2 3 0 1 0 4 8
0 . Introductorio 14 3 24 10 200 21| 11 13| 23| 15 12
PETaciones s ficiente 2| 33| 8| 37 34| 32| 44| 38| 35| 32| 44
combinadas con -
] Profundidad 28 45 21 46 26| 26| 33 20| 21| 39 32
fracciones
Futuro 14 9 0 7 18| 19| 12 27| 21 9 5
Total 100 100| 100| 100 100|100 (100 100{100({100| 100
Antes 2 9 41 1 5 5 0 1] 11 6 8
Operacion Introductorio 16 10 30 13 5 3| 15 3 8 8 10
PETaciones g ficiente 41| 35| 8| 24 37| 39| 33| 45| 32| 28| 48
combinadas nros -
. Profundidad 29 40 21 41 51| 52| 50 42| 48| 58 30
decimales
Futuro 12 6 0 21 2 2 2 9 2 0 4
Total 100 100| 100| 100 100|100 100 100|100{100| 100
Antes 5 18 84 1 18| 17| 19 21| 20| 15 15
Introductorio 6 1 0 5 0 0 1 0 0 0 6
RP con nros Suficiente 32 26 5 25 15| 12| 23 15| 22| 21 40
naturales Profundidad 57 55 11 67 67| 71| 58 64| 58| 62 39
Futuro 0 0 0 2 o] 0| O o 0| 2 1
Total 100 100| 100| 100 100 (100|100 100|100(100| 100
Antes 2 14 34 0 5 5 2 7 4 6 9
Introductorio 11 1 30 12 16| 16| 14 10| 22| 10 13
RP con Suficiente 47 31 14 38 36| 41| 48 21| 21| 31 45
fracciones Profundidad 34 54 22 47 30| 26| 33 41| 30| 48 28
Futuro 6 0 0 3 13| 12 4 22| 23 6 5
Total 100 100| 100| 100 100 (100|100 100|100(100| 100
Antes 2 13 28 0 11} 11 4 17| 11| 10 7
Introductorio 12 3 32 14 2 0 5 5 4 6 12
RP con Suficiente 45 35 14 32 271 29| 40 19| 17| 33 49
decimales Profundidad 36 46 26 36 60| 61| 51 57| 69| 51 28
Futuro 5 3 0 18 0 0 0 1 0 0 4
Total 100 100| 100| 100 100{100|{100| 100|100|100| 100
Flab 6m v/ Antes 1 11 12 2 2 2 2 5 0 4 6
) :‘ °ra°t:"_‘,y © | Introductorio 30| 8| 49| 24 11] 10| 17 ol 8] 23] 2
i:bi:re rzlf";‘e Suficiente 31| 48| 14| 23 58| 64| 54| 47| 52| 40| 40
y g ] Profundidad 12 30 25 9 27 22| 27 34| 40| 32 20
proporcionalidad
directa Futuro 26 2 1 42 2 3 0 4 0 2 13
Total 100 100| 100| 100 100|100 (100 100{100({100| 100
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Nociond 1 Antes 3 17| 62 5 11] 9| 9| 21| 9| 17| 8
°;1 1“ € escdia I troductorio 36| 15| 10| 22 23| 26| 21| 12| 14| 28] 27
ei‘ba ectura, g ficiente 33| 46| 13| 35 48| 44| 54| 54| 65] 39| 43
ienieor::tl:;zn Profundidad 2| 18] 15| 8 18| 21| 16| 11| 12| 13| 10
P Futuro 26| 4| 0| 30 ol ol ol 2/ o 2| 14
de gréficos
Total 100| 100| 100] 100 100]/100]100] 100[100]100] 100
Antes 0 4| 6 0 17| 19| 4| 19| 14| 15 5
Introductorio 25 9 54 22 1 0 2 5 0 6 19
Concepto y Suficiente 37 48| 15 31 20| 16| 30 24| 23| 31| 42
célculo de % Profundidad 17| 37| 25| 28 62| 65| 64| 51| 63] 48] 27
Futuro 21 2 o] 19 o] o] o o] o] o] 7
Total 100| 100| 100| 100 100]/100]100| 100[100[100| 100
Antes 1 2 6 0 4 5 0 9 1 4 3
Introductorio 22 10 53 19 4 1 6 14 4 8 19
RP con %y -
o orcionalidad | Suiciente 35| 40| 18] 23 39| 39| 34| 36| 39| 47| 45
Peslzala Profundidad 10| 42| 23] 19 53| 54| 60| 41| 56| 40| 22
y Futuro 32 5/ ol 40 ol ol o o] ol 2| 11
Total 100 100| 100 100 100/100/100| 100|100[100] 100
Tridnou] Antes 17| 26| 45 8 68| 76| 53| 64| 47| 63| 13
fl:i 0%, Introductorio 71 12] 23] 13 8| 7] 10 3] 21| ol 15
ereo :; d:j;s 4o |Suficiente 45| 33| 11| 32 8| 6| 14| 17| 4| 19| 43
prop Profundidad 29| 29| 20| 39 15| 10| 23| 16| 28| 17| 22
sus lados y de
) Futuro 1 1 0 7 1l 1] o ol ol ol 7
sus dngulos
Total 100] 100| 100 100 100/100/100| 100|100[100| 100
Antes 6| 18| 66 7 39| 46| 32| 37| 23] 32| 9
C rerfsti Introductorio 13 11 10 8 10| 10| 14 12 8 8 16
aracteristicas s ficiente 49| 38| 11| 45 22| 19| 24| 23] 24| 36| 44
de poligonos -
Profundidad 271 33| 14| 33 29| 26| 29| 27| 44| 25| 20
regulares
Futuro 5 o] o0 6 ol ol o o] ol o] 10
Total 100] 100| 100 100 100/100/100| 100|100[100| 100
Antes 20| 18] 8| 11 19 20| 17| 19| 14| 27| 14
Clasificacién d Introductorio 10 10 1 14 8 8 4 5| 13 2 15
. as;ascac;ue Zs Suficiente 41| 46| 5| 39 28| 26| 38| 30| 23| 41| 43
BUTasy CUeTpos I ofundidad 28| 25| 12| 34 45| 46| 41| 46| 50| 30| 22
geometrlcos
Futuro 1 0 0 2 0 0 0 0 0 0 6
Total 100| 100| 100] 100 100]/100]100| 100[100]100| 100
Antes 6| 17| 66 6 19/ 18] 12| 29| 17| 25 9
Uso d escalas Introductorio 26 21 7 31 20| 18| 25 11| 30| 15 24
para hacer Suficiente 34 25 10 27 45| 47| 52 42| 38| 39 39
representaciones | Profundidad 2 21 12 8 16| 17| 11 13| 16| 19 12
en el plano Futuro 321 16| 5| 28 1l ol o 5| o] 2] 16
Total 100| 100| 100| 100 100]/100]100| 100[100[100| 100
Reconocimiento | Antes 23 31 82 10 54| 60| 34 55| 44| 49 17
y/o construcc de | Introductorio 8 19 1 15 41 4| 9 7/ 0| 2 15
rectas paralelas y | Suficiente 33 27 3] 30 26| 22| 38 28| 40| 23| 40
perpendiculares | Profundidad 30| 16| 14| 30 15| 13| 19 11| 16| 24| 16
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Futuro 5 7 0 15 1 11 0 0| o 2 11

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

Antes 22 31 50 11 65| 70| 51 69| 53| 55 14

Introductorio 6 15 17 18 4| 3| 7 10| 4| 2 16

Clasificacién de | Suficiente 35 33 9 28 17| 12| 23 17| 36| 19 40

angulos Profundidad 35 20 24 38 13| 13| 19 4| 8| 23 22

Futuro 1 1 0 6 1 1 0 of 0| O 9

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

Antes 6 8 75 0 11| 13| 6 6| 2| 15 9

Introductorio 23 12 5 31 3| 3| 4 3| 0 11 16

Circunferencia y |Suficiente 40 40 5 15 28| 24| 49 28| 34| 32| 42

circulo. Profundidad 17 39 7 15 58| 61| 42 62| 64| 41 16

Futuro 14 0 8 38 0 o O 0| o O 16

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

Antes 2 14 52 2 31| 36| 24 23| 18| 25 12

Introductorio 22 8 16 26 4| 4| 11 4| 0| 8 13

Areas de Suficiente 36 33 12 33 18| 16| 27 17| 17| 29 41

tridngulos, etc. | Profundidad 22 43 13 18 47| 43| 39 57| 65| 37 25

Futuro 18 2 6 20 0 o O 0| o O 8

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

Antes 3 14 51 7 26| 27| 19 20| 31| 23 8

Medicién de Int_‘fo.ductorio 17 18 15 26 6| 5| 13 6| 4| 8 21

sngulos, sistema Suf1c1en'Fe 38 30 11 28 38| 42| 41 37| 26| 31 37

. Profundidad 27 31 16 21 29| 25| 27 34| 39| 39 13
sexagesimal

Futuro 15 7 7 18 1 11 0 3] 0| O 21

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

Antes 13 15 63 4 30| 29| 24 21| 40| 29 14

Medidas de Introductorio 20 12 12 17 6| 8| 5 0| 0| 6 14

longitud, peso, |Suficiente 41 33 7| 41 35| 34| 41 39| 37| 25| 44

capacidad y Profundidad 23 38 19 23 29| 28| 30 41| 23| 40 20

tiempo Futuro 3 2 1 15 o 0| O 0of 0| O 8

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

Antes 1 7 8 0 0] 0| O 0ol 0| O 6

Introductorio 16 12 45 16 71 6| 2 6| 7| 15 18

Volumen de Suficiente 9 40 17 9 17| 12| 34 20| 23| 27 31

prismas Profundidad 4 40 15 7 76| 82| 64 72| 69| 57 17

Futuro 70 2 15 67 0 o O 2| 0| O 28

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

Antes 1 7 8 2 0| 0o 2 0| o 4 8

Relaciones entre Introductorio 19 18 54 22 10 8| 17 15| 8| 21 22

decimetro Suficiente 14 38 17 17 31| 30| 37 34| 32| 27 37

s . Profundidad 4 30 21 12 57| 61| 44 45| 60| 49 14
ctibico y litro

Futuro 62 8 0 47 1 11 0 5/ 0| O 19

Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100(100| 100

RP que Antes 1 15 7 1 24| 23| 28 38| 23| 21 4

involucren Introductorio 17 10 51 14 19| 22| 22 9| 14| 15 25
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cdlculo de Suficiente 36 35 19 38 40| 38| 31 29| 54| 39| 35
angulos Profundidad 20 23 23 17 13| 12| 19 18 7| 21 12
Futuro 25 17 0 30 4| 4| 0 71 2| 4 25
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100|100| 100
Antes 6 16| 61 4 40| 40| 33 50| 39| 40 11
RP que Introductorio 12 5 11 16 8| 10| 8 3| 4| 6 13
involucren Suficiente 44 36 11 43 24| 22| 33 18| 39| 17 42
cdlculo de Profundidad 31 38 17 24 27| 29| 26 29| 18| 37| 22
perimetros Futuro 7 5 1 13 0| 0| O 0| of 0| 11
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100|100| 100
Antes 1 71 61 4 24| 28| 23 19| 14| 20 9
RP Introductorio 17 7 11 15 2 1 7 0 4 4 14
oane Suficiente 31| 44| 13| 36 2| 15| 32| 20| 38| 29| 46
involucren ;
, , Profundidad 15 41 15 17 52| 56| 38 60| 44| 47 18
cdlculo de 4reas
Futuro 36 2 1 27 0| 0| O 0| 0| O 13
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100|100| 100
Antes 1 5 10 0 0| 0| O 0| 0| O 6
RP que Introductorio 15 10| 50 11 6| 4| 3 6| 7| 19| 21
involucren Suficiente 10 45| 20 14 26| 21| 39 20| 40| 30| 34
célculo de Profundidad 4 38 19 6 68| 75| 58 73| 53| 51 16
voliumenes Futuro 69 2 1| 69 0| 0| O 2| 0| 0| 24
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100|100|100| 100
Antes 4 19| 71 6 9] 9| 4 10| 11| 10 9
Introductorio 33 21 7 25 16| 12| 28 15| 24| 23 21
Elaboraciéon de | Suficiente 34 30 10 39 52| 56| 49 56| 43| 43 44
tablas y gréficos | Profundidad 6 28 11 11 21| 21| 18 19| 23| 20 14
Futuro 24 3 0 19 2 2| 2 0of 0| 4 13
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100|100| 100
Antes 4 16 73 5 8| 8| 2 12| 7| 8 8
Interpretacién Intl"o.ductorio 36 17 4 26 16| 15| 21 8| 24| 16 22
de tablas y Suficiente 33 33 11 40 51| 53| 51 58| 43| 50 45
, Profundidad 7 33 12 12 23| 22| 22 21| 27| 24 13
graficos
Futuro 20 2 0 18 21 2| 4 0| 0| 2 12
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100|100| 100
Antes 1 11 63 0 5/ 4| 2 11 3| 8 6
Probl Introductorio 29 18 13 27 20 17| 21 17| 29| 20 21
d:t’os ?‘;:;223 Suficiente 30 39| 10| 23 57| 61| 52| 48] 55| 46| 44
;. Profundidad 4 22 13 9 15| 16| 17 23| 7| 22 10
estadisticos
Futuro 36 10 0 40 31 21 9 2| 5| 4 19
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100|100| 100
, Antes 1 8| 76 0 15| 15| 16 17| 16| 12 6
Cdleuloe I ductorio 21 21| 4| 25 11| 9| 19] 15| 14] 16] 20
ilztle;f;fntae;‘;nde Suficiente 5| 43| 7| 28 50| 51| 43| 35| 55| 43| 40
. Profundidad 7 19 11 12 21| 23| 18 27| 11| 24 12
un conjunto de
datos Futuro 46 9 1 35 3| 2| 4 7! 4| 6 21
Total 100| 100| 100| 100 100|100|100| 100{100|100| 100
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Antes 2 7 28 0 2 2 6 2 0 2 6
Probabilidad de | Introductorio 18 22 19 22 31| 33| 26 20| 33| 27 20
un evento en Suficiente 9 42 10 10 30| 27| 27 27| 43| 40 33
experimento Profundidad 3 21 4 2 8 9] 2 10| 0| 14 8
aleatorio Futuro 67 7 39 66 29| 30| 39 42| 24| 17 33
Total 100 100| 100| 100 100(100({100| 100|100|100| 100
Resolucid Antes 2 10 59 0 11 2| 2 21 0| 2 4
esORCIONY — Mntroductorio 21| 23| 14| 18 33 30| 31| 21| 50| 29| 23
formulacién de —
Suficiente 13 34 13 14 33| 34| 34 28| 27| 41 35
problemas .
. Profundidad 4 23 8 2 8 10 2 13 0] 14 8
aplicando
, . Futuro 60 9 6 65 24| 24| 31 37| 22| 14 30
estadistica
Total 100 100| 100| 100 100{100|{100| 100|100|100| 100

Porcentaje promedio de “sin dato” en el total de contenidos de Matematica de 6° por los

Cuadro A4.18

cuales se indago

Pais PromedioSD
Argentina 10
Costa

Rica 5
Cuba 8
Chile 6
Uruguay 6
UY - UC 3
UY - TC 3
UY -

CSCC 4
UY -PR 15
UY-RU 4
Total AL 5
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/Como se ensefia Matemdtica en sexto afio?

Cuadro A4.19

Frecuencia con la que los maestros de sexto dicen utilizar distintas modalidades de

ensefianza de Matemadtica segtin pais

PAIS Total
Argentina C(?sta Cuba | Chile |Uruguay| AL
Rica
Muy
frecuente 11% 22% 49% 6% 5% 11%
. Frecuente 27% 36% 37% 30% 17% 25%
Memorizar
conceptos Algunas
clases 40% 36% 13% 40% 40% 46%
Nunca 16% 4% 1% 19% 34% 15%
SD 6% 2% 1% 5% 4% 3%
Total 100%| 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Muy
frecuente 48% 73% 81% 46% 24% 48%
. Frecuente 33% 18% 19% 45% 36% 41%
Practicar
operaciones Algunas
clases 13% 4% 0% 5% 35% 9%
Nunca 1% 2% 1% 4% 1%
SD 5% 4% 3% 2% 2%
Total 100%| 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Muy
frecuente 36% 59% 59% 43% 20% 33%
RP con Frecuente 39% 32% 35% 50% 35% 47%
procedimiento | Algunas
conocido clases 15% 6% 6% 3% 40% 17%
Nunca 4% 1% 1% 2% 2%
SD 7% 2% 1% 2% 3% 2%
Total 100%| 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Muy
frecuente 23% 30% 20% 18% 29% 15%
RP con Frecuente 30% 33% 38% 38% 46% 31%
método no Algunas
rutinario clases 35% 34% 40% 39% 22% 44%
Nunca 7% 2% 2% 2% 1% 7%
SD 6% 2% 1% 3% 2% 2%
Total 100%| 100% | 100% | 100% 100% | 100%
Muy
frecuente 10% 31% 17% 19% 16% 13%
RP que Frecuente 36% 31% 52% 43% 44% 46%
incluyen una | Algunas
variable clases 40% 29% 29% 30% 35% 35%
Nunca 8% 5% 1% 4% 4% 4%
SD 7% 5% 1% 4% 1% 3%
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Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Muy
frecuente 6% 30% 15% 11% 25% 11%
RP que Frecuente 30% 35% 29% 24% 41% 30%
incluyen dos o | Algunas
mas variables | clases 39% 20% 46% 44% 30% 42%
Nunca 19% 13% 8% 18% 4% 15%
SD 7% 2% 1% 4% 1% 2%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Muy
frecuente 6% 34% 24% 4% 12% 10%
Frecuente 23% 29% 41% 23% 36% 35%
Interpretar
datos Algunas
clases 46% 31% 34% 54% 48% 45%
Nunca 17% 4% 1% 16% 2% 9%
SD 8% 2% 0% 3% 3% 2%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Cuadro A4.20
Frecuencia con la que los maestros de sexto dicen utilizar distintas modalidades de
enseflanza de Matemadtica segun tipo de escuela

Categoria

UC | TC |CSCC |Privado| Rural | Total

Muy frecuente 4 3 2 6 10 5

Frecuente 14 15 16 25 22 17

Memorizar  |Algunas clases 42 46 43 32 38 40

conceptos Nunca 36 32 32 33 24 34

SD 4 3 7 3 6 4

Total 1000 100 100[ 100 100; 100

Muy frecuente 22 11 26 26 36 24

Frecuente 41 39 24 32 25 36

Practicar Algunas clases 31 35 46 43 34 35

sumas... Nunca 4 11 3 0 2 4

SD 1 3 2 0 4 1

Total 1000 100 100[ 100 100; 100

Muy frecuente 18 13 28 27 18 20

E:j;’;:ﬁas <o [Frecuente 3/ 29| 38 29 38 35

n Algunas clases 39 48 31 43 42 40

. Nunca 3 6 1 2 0 2
procedimiento

conocido SD 3 3 2 0 2 3

Total 1000 100 100] 100 100; 100

Resolver Muy frecuente 29 33 32 27 24 29

problemas que [Frecuente 47 43 40 50 41 46

no tienen un  |Algunas clases 22| 200 26 200 31 22
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método de Nunca 1 0 0 3 0 1
solucién SD 1 3 2 0 4 2
rutinario Total 100, 100, 100 100 100, 100
Muy frecuente 17 18 21 13 9 16
Resolver Frecuente 43 42 40 54 34 44
problemas que |[Algunas clases 36 34 36 23 53 35
incluyen 1 Nunca 3 2 1 10 2 4
variable SD 1 4 2 0 2 1
Total 100, 100, 100 100 100, 100
Muy frecuente 25 29 28 21 21 24
Resolver Frecuente 41 39 40 43 35 41
problemas que |[Algunas clases 32 25 29 20 38 30
incluyen 20  [Nunca 1 2 1 16 4 4
mds variables |SD 1 6 2 0 2 1
Total 100, 100, 100 100 100, 100
Muy frecuente 12 17 22 4 14 12
Interpretar ~ |Frecuente 35 31 22 46 33 36
datos en Algunas clases 47 41 52 50 45 48
tablas, cuadros [Nunca 2 5 2 0 6 2
o gréficos SD 3 7 2 0 2 3
Total 100 100 100 100 100 100
/Qué se ensefia en Ciencias en sexto afio?
Cuadro A4.21
Proporcién de clases de Ciencias dictadas en cada contenido en 6°
Ciencias . .
La vida La materia |del Cle,n cias de Otros Sin TOTAL
. la tierra dato
ambiente
Argentina 40 13 22 19 6 1 100
Colombia 40 17 21 11 10 0 100
Cuba 36 18 23 20 3 0 100
El Salvador 36 16 24 20 4 0 100
Nuevo Leén 31 19 25 23 2 0 100
Panama 34 14 25 20 4 2 100
Paraguay 28 23 23 21 5 0 100
Perd 34 19 23 19 5 0 100
Dominicana 33 18 21 17 8 3 100
Uruguay 30 16 26 24 4 0 100
UY - UC 31 17 25 24 3 0 100
UY - TC 27 18 26 23 6 0 100
UY - CSCC 24 17 29 26 3 0 100
UY - PR 27 14 28 25 6 0 100
UY -RU 32 15 25 22 4 2 100
Total 35 17 23 19 5 0 100
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n=casos en que el porcentaje es menor o igual a 100% y que contestaron al menos 1 de los

contenidos.

Cuadro A4.22

Cudndo y con qué profundidad los maestros de sexto declaran que ensefian cada contenido

de Ciencias (entre los casos con dato)

Pais Uruguay
. 19D Uy | uy- | Uy UY | Total
Argentina | Cuba | Uruguay | - | tc|cscel-pr| AL
ucC RU
LA VIDA
Antes 13 61 16| 12| 20 9| 30| 14 19
Introductorio 22 20 37| 38| 41 33| 40| 26 25
Origen de la vida Suficiente 23 7 24| 27| 21 19| 17| 29 32
Profundidad 10 11 7 7 8 7 6| 10 11
Futuro 32 2 16| 17| 10 31 8| 21 12
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 23 60 28| 23| 23 26| 47| 23 17
Introductorio 7 16 21| 27| 24 14| 10 7 12
La diversidad Suficiente 45 9 35| 35| 33 43| 29| 40 50
vegetal y animal | Profundidad 22 15 15| 13| 21 11| 13| 30 19
Futuro 2 0 2 3 0 6 0 0 2
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 7 64 14 11 5 5 31 4 15
.., 1 Introductorio 22 12 35| 37| 40 35| 33| 20 19
ﬁf;::g; i‘; %" | Suficiente 5] 8 23| 19| 32| 31| 25| 36| 37
. Profundidad 8 9 6 5 7 9 6| 10 14
evolucién
Futuro 37 6 22| 27| 16 20 4| 31 15
Total 100| 100 100 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 12 64 21 19| 19 2| 34| 16 13
Introductorio 8 12 7 8 4 15 4 4 7
Suficiente 37 9 44| 46| 52 47| 38| 31 45
La salud :
Profundidad 42 11 26| 21| 25 37| 24| 50 32
Futuro 0 4 3 5 0 0 0 0 3
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
LA MATERIA
Antes 4 36 3 4 5 4 0 2 7
Introductorio 32 33 40| 40| 39 40| 38| 48 31
Elementos y Suficiente 21 9 30, 30| 30 30| 30| 31 36
compuestos Profundidad 6 6 14| 13| 17 8| 19 5 8
Futuro 37 16 13| 13 9 19| 14| 13 18
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Atomos y Antes 2| 23 1| 1] 0 2| 0 2 4
moléculas Introductorio 28 41 45| 43| 47 46| 42| 58 32
Suficiente 18 12 29| 31| 28 221 29| 21 33
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Profundidad 6 6 14| 16| 14 13| 13 4 8
Futuro 47 18 12 9 11 18 16 16 22
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 4 50 4 6 5 4 0 2 7
iedad Introductorio 25 21 42| 43| 42 46| 36| 44 25
gP:zE;ZI:S ;Sde Suficiente 24| 13 27| 26| 31| 26| 30| 28] 39
. Profundidad 4 7 9 9| 13 6 9| 11 8
las sustancias

Futuro 44 9 17 16 9 19| 25 15 21
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 4 48 7 8| 11 16 1 2 8
Introductorio 19 17 39| 39| 45 28| 40| 44 24
Mezclas y Suficiente 21 12 22| 20| 26 30| 23| 26 34
combinaciones | Profundidad 4 7 8 8| 14 2 8 7 7
Futuro 53 16 24| 25 4 23| 28| 21 27
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 3 47 9 6 4 25| 15 2 7
Introductorio 18 24 37| 34| 45 25| 40| 49 24
Cambios Suficiente 25 12 29| 29| 28 28| 30| 24 36
quimicos Profundidad 5 7 7 6| 18 8 5| 10 10
Futuro 50 9 19| 25 6 14| 11| 16 23
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100

CIENCIAS DEL AMBIENTE
Antes 6 22 1 2 0 2 0 0 7
Concepto de Introductorio 29| 40 5 4 9 0 7] 11 26
energia. Fuentes |Suficiente 48 16 25| 18| 30 28| 36| 43 46
y Profundidad 10 21 68| 76| 61 68| 57| 46 15
transformaciones | Futuro 8 0 0 0 0 2 0 0 6
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 8 21 1 2 0 2 0 0 8
Fuentes de Introductorio 20 43 4 3 7 2 7 8 20
energia Suficiente 47 15 23| 18| 33 25| 26| 42 47
renovables y no | Profundidad 20 21 711 77| 60 69| 67| 51 19
renovables Futuro 5 0 0 0 0 2 0 0 5
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 4 24 1 2 0 2 0 0 6
Introductorio 19 37 7 8 9 7 7 4 24
Manifestaciones |Suficiente 45 18 24| 17| 33 31| 31| 47 44
de energia Profundidad 13 21 67| 73| 57 59| 62| 49 14
Futuro 19 0 1 1 0 2 0 0 12
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 3 28 1 2 0 0 0 0 6
Importancia de | Introductorio 22 33 7 7] 13 5 7 8 24
la energia y Suficiente 41 18 36| 34| 31 35| 36| 47 43
relaciéon conla | Profundidad 13 21 55| 57| 56 54| 57| 43 16
tecnologia Futuro 22 0 1 0 0 6 0 2 12
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
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La importancia Antes 12 25 2 4 0 2 0 0 8
de la energfa Introductorio 16 35 5 5 4 0 7 6 17
solar y su Suficiente 45 13 18| 12| 39 28| 15| 38 49
captaciéon en el | Profundidad 21 27 75| 79| 57 70| 78| 57 19
proceso Futuro 7 1 0 0 0 0 0 0 7
fotosintético Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
. . Antes 14 64 35| 41| 29 30| 31| 13 13
3:11:12;):::::: Introductorio 11| 11 5| 6 8 10| o 2 11
recurso para el Suficiente 44 8 29| 24| 28 32| 46| 26 48
Profundidad 30 17 31| 28| 36 29| 23| 59 26
desarrollo de los

vegetales Futuro 1 0 0 0 0 0 0 0 2
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
. Antes 12 50 12 12 8 12 14 8 10
{‘oas i‘f;‘l‘:ﬁ‘:s , Introductorio 7] 19 7| 8] 9 9 o] 11| 13
. Suficiente 37 12 37| 39| 48 35| 28| 36 44

el flujo de la -
energia de la Profundidad 40 19 44| 41| 32 44| 57| 45 28
cadena tréfica Futuro 4 1 0 0 2 0 0 0 5
Total 100| 100 100 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 10 49 12| 13 9 10| 17 8 9
Introductorio 9 20 9| 11| 10 13 0 8 12
Equilibrio Suficiente 41 11 43| 47| 41 43 34| 40 45
ecoldgico Profundidad 37 16 36| 30| 39 33| 49| 45 28
Futuro 3 4 0 0 2 0 0 0 6
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 8 54 26| 30| 21 24| 24| 15 11
Introductorio 9 16 11| 11| 12 4| 15 4 14
Ecosistemas del | Suficiente 46 11 36| 37| 48 51| 22| 42 44
pais Profundidad 32 16 26| 22| 16 17| 39| 38 24
Futuro 5 3 1 0 2 5 0 2 7
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Antes 8 75 11 8 9 8| 25 6 12
Uso racional de | Introductorio 9 3 7 5 5 9| 15 6 9
los recursos y Suficiente 41 7 37| 41| 42 45| 24| 28 43
proteccién del | Profundidad 39 15 44| 45| 44 36| 36| 61 32
medio ambiente | Futuro 4 0 1 1 0 2 0 0 4
Total 100| 100 100 100| 100| 100| 100| 100| 100

CIENCIAS DE LA TIERRA
Antes 18 76 1 2 0 0 0 0 19
Introductorio 13 10 7 3 8 70 14| 13 18
. Suficiente 42 5 34| 32| 38 21| 42| 41 40

El universo -
Profundidad 20 9 58| 63| 52 68| 44| 46 16
Futuro 6 0 0 0 2 4 0 0 6
Total 100| 100 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100
Origen del Antes 16 79 1 2 0 0 0 0 19
sistema solary | Introductorio 12 7 7 5 7 5/ 10| 13 15
caracteristicas de | Suficiente 43 4 31| 25| 39 25| 39| 49 43
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los planetas Profundidad 23 7 61| 68| 54 68| 48| 38 17
Futuro 7 2 1l o o 2] 3] o 6
Total 100 100 100| 100] 100] 100[ 100| 100] 100
Antes 16| 82 21 2] o ol 3] 2 19
Lati Introductorio 11 5 5 4 4 4 7 4 12
c:raf;r:i; ts1lzsas Suficiente 45 5 2| 16| 39| 15| 28| 34| 45
e Y [Profundidad x| 8 721 78] s8] 79| 61| 60| 22
movimientos
Futuro 3 0 o] o] o 21 o] o 3
Total 100 100 100| 100] 100] 100| 100| 100] 100
rand Antes 12 76 190 26| 13] 21| 10] 2] 15
o 1a tiora | Introductorio 15| 7 13| 14| 10| 9| 15] 17| 14
lif(,):fe:"a‘ Suficiente 42 8 36| 34| 41| 40| 38| 40| 44
o Profundidad 25 9 29| 25| 34 27 34| 41 21
hidrésfera y
Futuro 6 0 2] 2] 2 2 4] o0 6
atmésfera
Total 100 100 100| 100] 100] 100[ 100| 100] 100
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Cuadro A4.23
Porcentaje promedio de respuestas “Sin dato” entre los contenidos de Ciencias en sexto

Pais Promedio
SD
Argentina 11,7
Colombia 2,6
Cuba 7,9
El Salvador 1,6
Nuevo Ledén 2,9
Panamai 6,9
Paraguay 5,9
Peru 2,9
Dominicana 9,3
Uruguay 4,2
UY - UC 47
UY - TC 2,1
UY - CSCC 6,9
UY - PR 3,4
UY - RU 2,5
Total 6,3
{Como se ensefia ciencias en sexto afio?
Cuadro A4.24

Frecuencia con la que los maestros de sexto dicen utilizar distintas modalidades de
ensefianza de Ciencias segun pais

. PAIS Total AL
Argentina Cuba Uruguay

Todas las
Me ob clases 7% 4%
- € ODSEIVan 114 mayoria 11% 44% 4% 16%

acer on Algunas 75% 49% 66% 65%

expenmento

Nunca 9% 29% 12%

SD 6% 2% 3%
Total 100% 100% 100% 100%

L Todas las

Dllse“ar 0 clases 1% 6% 1% 29%
planear o |LAmayoria 13% 39% 26% 19%
le’enme“ %% | Algunas 72% 55% 68% 67%
L Nunca 9% 0% 3% 9%
1nvest1gac1ones

SD 5% 2% 3%
Total 100% 100% 100% 100%
Hacer Todas las
experimentos |clases 1% 13% 2% 3%
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0 La mayoria 26% 39% 35% 26%
investigaciones | Algunas 66% 47% 59% 62%

Nunca 2% 2% 6%

SD 5% 0% 2% 3%
Total 100% 100% 100% 100%

Todas las
Relacionarlo | clases 25% 74% 32% 23%
que aprenden | La mayoria 60% 22% 53% 53%
con su vida Algunas 11% 4% 14% 21%
diaria Nunca 0% 1% 1%

SD 4% 1% 3%
Total 100% 100% 100% 100%

Todas las
Elaborar un clases 5% 8% 11% 8%
informe sobre |La mayoria 38% 30% 47% 37%
algo que estan | Algunas 50% 61% 40% 48%
estudiando Nunca 2% 1% 0% 4%

SD 4% 1% 3%
Total 100% 100% 100% 100%

Todas las

clases 4% 9% 7% 6%
Observaralgo 7 mayoria 23% 32% 26% 33%
yescribirlo 1 nas 59% 59% 60% 55%
que ven

Nunca 8% 0% 6% 3%

SD 6% 1% 3%
Total 100% 100% 100% 100%

Todas las

clases 8% 10% 12% 10%
Exponerun 7. vorfa 45% 29% 34% 46%
resumende ) as 40% 60% 47% 39%
una lectura

Nunca 3% 1% 5% 3%

SD 5% 1% 2% 2%
Total 100% 100% 100% 100%

Todas las

clases 8% 13% 13% 9%
Exponersu 7 avoria 42% 33% 42% 46%
propio trabajo |y e 41% 54% 41% 41%
0 experimento

Nunca 4% 2% 3%

SD 6% 3% 2%
Total 100% 100% 100% 100%
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Cuadro A4.25

ensefianza de Ciencias segin tipo de escuela

Frecuencia con la que los maestros de sexto dicen utilizar distintas modalidades de

Categoria
UC | TC |CSCC |Privado| Rural | Total

Todas las clases 0 0 0 0 0 0

La mayoria 1 4 4 7 13 4

Me observan |\ nasclases | 66| 62| 82 62 66 66
hacer un

experimento Nunca 32 33 9 28 19 28

SD 1 1 5 3 2 2

Total 100, 100] 100 100 100 100

Lo Todas las clases 0 2 0 0 8 1

Diseflaro i ayorfa 27 37 33 18 15 26

z:lcj)zi?;entos Algunas clases 70 54 57 72 68 68

o Nunca 1 7 5 6 8 3

investigaciones SD 1 0 > 3 2 2

Total 100, 100] 100 100 100 100

Todas las clases 1 2 0 1 8 2

Hacer La mayoria 39 34 36 28 26 35

experimentos |Algunas clases 56 61 58 68 62 59

o Nunca 2 2 1 3 2 2

investigaciones|SD 1 2 5 0 2 1

Total 100, 100] 100 100 100 100

Todas las clases 30 26 23 41 34 32

Relacionar lo |La mayoria 57 48 60 36 61 53

que aprenden |Algunas clases 11 25 12 24 6 14

en ciencias conNunca 1 0 0 0 0 1

su vida diaria |SD 1 0 5 0 0 1

Total 1000 100; 100 100 100 100

Todas las clases 10 16 9 11 17 11

Elaborar un  |La mayoria 48 40 43 50 39 47

informe sobre |Algunas clases 41 44 39 38 42 40

algo que estdn [Nunca 0 0 2 0 2 0

estudiando  |SD 1 0 7 0 0 1

Total 1000 100; 100 100 100 100

Observar algo Todas las clases 5 9 7 9 21 7

como el clima |La mayoria 27 33 20 16 36 26

ouna planta |Algunas clases 57 54 67 75 41 60

en crecimientoNunca 9 4 0 0 2 6

y escribir lo  |SD 1 0 5 0 0 1

que ven Total 100 100; 100 100 100 100

Exponerun [Todas las clases 13 6 7 12 17 12

resumen de  |La mayoria 32 35 50 44 21 34

una lectura  |Algunas clases 51 54 38 34 53 47

Nunca 3 4 0 10 6 4
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Exponer su
propio trabajo
0 experimento
en la clase

SD 1 0 5 0 4 2
Total 1000 100 100[ 100, 100, 100
Todas las clases 15 10 11 9 12 13
La mayoria 39 38 34 55 39 42
Algunas clases 42 48 44 35 41 41
Nunca 1 4 7 0 4 2
SD 3 0 5 0 4 3
Total 1000 100 100[ 100, 100; 100
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ANEXOS METODOLOGICO
CAPITULOS 5,6 Y 7

Cuadro A.1
Cantidad de alumnos de tercer afio que realizaron cada prueba, cantidad de grupos y de
escuelas en los que se encuentran los alumnos, para cada contexto y categoria de escuela

Ql
UC |TC |CSCC |Privado Rural |Total
Alumnos L3 244| 503 934 222 1903
Alumnos M3 252| 515 981 230| 1978
Grupos 14| 28 47 32 121
Total 13| 23 25 32
Escuelas Homog. 6| 19 15 32
Heterog. 7 4 10
QII
Alumnos L3 514| 471 463 55| 1503
Alumnos M3 537 | 476 482 60| 1555
Grupos 22| 22 22 9 75
Total 17| 19 13 9
Escuelas Homog. 6| 13 3 9
Heterog. 11 6 10
QIII
Alumnos L3 664| 215 86 38 61| 1064
Alumnos M3 694| 225 95 44 57| 1115
Grupos 26 9 4 2 11 52
Total 20 7 4 2 11
Escuelas Homog. 6 7 1 1 11
Heterog. 14 3 1
QIv
Alumnos L3 516 98 167 3 784
Alumnos M3 533| 99 164 796
Grupos 23 5 9 38
Total 16 4 8 1
Escuelas Homog. 4 3 7
Heterog. 12 1 1
Qv
Alumnos L3 221 23 703 5 952
Alumnos M3 223| 23 697 5 948
Grupos 10 1 36 1 48
Total 8 1 20 1
Escuelas Homog. 3 20 1
Heterog. 5 1
Homogéneas = todos los grupos de igual contexto.
Heterogéneas = grupos de diferente contexto.
Las celdas sombreadas no se abrirdn para el andlisis
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Cuadro A2
Cantidad de alumnos de sexto afio que realizaron cada prueba, cantidad de grupos y de

escuelas en los que se encuentran los alumnos, para cada contexto y categoria de escuela.

uC TC CSCC Privado Rural |Total
QI
Alumnos L6 147 439 424 152 1162
Alumnos M6 148 444 436 164 1192
Alumnos C6 148 443 435 172 1198
Grupos 8 25 20 29 82
Total 8 25 20 29
Escuelas Homog. 5 22 11 29
Heterog. 3 3 9 0
QII
Alumnos L6 323 390 622 89 1424
Alumnos M6 325 401 648 90 1464
Alumnos C6 325 397 644 92 1458
Grupos 15 19 29 14 77
Total 13 16 18 14
Escuelas Homog. 8 9 8 14
Heterog. 5 7 10 0
QIII
Alumnos L6 519 159 97 41 45 861
Alumnos M6 526 158 96 45 46 871
Alumnos C6 527 154 96 42 48 867
Grupos 20 7 4 2 9 42
Total 16 7 4 9
Escuelas | Homog. 6 3 0 2 9
Heterog. 10 4 4 0 0
QIv
Alumnos L6 695 174 42 917
Alumnos M6 706 179 41 932
Alumnos C6 707 179 41 12 939
Grupos 27 9 3 3 42
Total 22 9 3 3
Escuelas Homog. 6 7 2 3
Heterog. 16 2 1 0
Qv
Alumnos L6 375 849 1224
Alumnos M6 377 850 1227
Alumnos C6 375 847 1222
Grupos 14 43 57
Total 12 25
Escuelas Homog. 1 24
Heterog. 11 1
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Homogéneas = todos los grupos de igual contexto.

Heterogéneas = grupos de diferente contexto.

Las celdas sombreadas no se abrirdn para el andlisis
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ANEXO METODOLOGICO
CAPITULO 8

VARIABLES UTILIZADAS EN EL MODELO

Nivel 1

Variable dependiente
*  “Puntaje en Matematica en 6°.”

En el andlisis se incluirdn los casos que respondieron la prueba de Matemadtica en
6°(se trata de 6160 casos). Si se considera como el total de alumnos a los que
contestaron al menos una de las tres pruebas (Matemadtica, Lectura y Ciencias), se
totaliza 6377 casos.

Los 6160 que hicieron la prueba de Matematica, sobre los 6377, representan el
96,6%.!

La distribucién del 3,4% de alumnos sin respuesta en Matemdtica varia por grupo y
escuela. En catorce escuelas rurales pequefias no se registré ninguna respuesta a la
prueba de Matemadtica, por lo que fueron eliminadas del analisis.

Se encontraron cinco grupos con respuestas en Matematica pero sin ninguna
respuesta en el cuestionario a maestros. Estos fueron excluidos porque no se
considerd adecuado el imputar valores a la encuesta al maestro cuando se trataba de
todo el instrumento sin contestar.

Variables independientes

*  “Sexo0”: 0 “vardén”, 1 “nifia”. Segtiin declaracién de los nifios.
*  “Cantidad de veces que repitié”. Segtin declaracién de los nifios.
=  “Clima escolar”: se construyé un indice con el modelo de Rasch usando el

programa Winsteps, a partir de las respuestas de los alumnos a las preguntas
QA6 22, 23 y 24: “;Cémo es tu clase?”, “En tu escuela...”, “;Ocurren estas cosas
en tu clase?”. El indice resulté unidimensional (69% explicado por el primer
factor y el segundo explica s6lo 5,5%).

»  “Preescolarizacién” 1=Si (ingres6 a la escuela a los 5 aflos o antes, segin
declaracién de los padres), 0=No (ingresé a la escuela a los 6 aflos o después).

*  “Educacién de los padres” se construy¢ utilizando la técnica de andlisis factorial
a partir de las respuestas del nivel educativo del padre y la madre de cada nifio.

L En el punto 4 del anexo se presenta un estudio comparativo del perfil de los alumnos con y sin respuesta
en la prueba.
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Los casos “sin dato” fueron sustituidos con la mediana correspondiente a cada
grupo. Promedio 0, std=1.

“Indice de equipamiento” se construyé como un indice sumatorio simple,
tomando en cuenta solo los casos con mds de la mitad de las preguntas
respondidas: 8 en 15. El resto de los casos fueron sustituidos con la mediana de
cada grupo. Minimo 1, maximo 15.

Finalmente, no se incluydé en el modelo por su alta correlacién con el nivel
educativo de los padres (ver punto 3 de este anexo).

“Indice de contexto sociocultural” se construyé utilizando el modelo de Rasch, a
partir de los indicadores: nivel educativo materno y paterno, hacinamiento y
equipamiento del hogar (15 items). Se consideraron solo los casos con mads de
50% de respuesta en todos los items (88% del total de alumnos de 69); al resto se
le imputdé la mediana de su grupo. Se obtuvo un indice unidimensional (el
primer factor explica un 84% de la varianza y el segundo menos de 2%) por el
método de andlisis factorial confirmatorio.

“Percepcién de calidad de la escuela segtin las familias” Indice construido por

SERCE, utilizando el modelo de Rasch de la Teoria de respuesta al ftem, a partir
de las respuestas de cada padre o madre.
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Nivel 2

“Tamano del grupo”: Cantidad de alumnos inscriptos, no los que respondieron cada
prueba.

“Clima del grupo”: andlisis factorial a partir de las respuestas de los maestros a la
pregunta 20 del cuestionario a maestros (QP). En el anexo del capitulo 5 se detalla su
construccién.

“Antigiedad docente” y “antigiiedad en la escuela”: en afos, segin respuestas de los
propios maestros. Como se encontré una correlacidn alta entre estas variables, se

mantuvo sélo la dltima de ellas (ver punto 3 de este anexo).

“Multiempleo”: Segin respuestas de los propios maestros. 1=multiempleo, O=un solo
empleo.

“Cargo efectivo”: 1=efectivo, O=interino-suplencias. Segun respuestas de los propios
maestros

“Satisfaccién docente”: indice construido por SERCE utilizando el modelo de Rasch
de la Teorfa de respuesta al ftem, a partir de las respuestas de cada maestra.

Nivel 3

Categoria de escuela:

“Rural”: 0 no, 1 si
“Tiempo Completo” : 0 no, 1 si
“CSCC(sm)” : O no, 1si
“Privado” : 0 no, 1 si

El grupo de comparacién es Urbano comun.
“Tamarfio de la escuela” matricula inicial de 1° a 6°.

“Libros por alumno”: cantidad de libros por alumno. Se considera la matricula inicial
de 12 a 6° afio y todos los libros que hay en la escuela segtn el director

“Cantidad de recursos didacticos que funcionan correctamente por alumno”: se
consideran 8 recursos por los cuales se le pregunté al director de cada escuela y se
relaciona con la matricula inicial de 1° a 6¢ afio.

No se incluy6 en el modelo porque presenta una correlacién alta con la matricula
escolar (ver punto 3 del anexo).

“Antigiiedad como director” y “antigiiedad en la escuela como director”: en afios,
seguin respuestas de los propios directores. En el modelo se incluye sélo la segunda
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de estas dos variables porque la correlacién entre ellas es alta (ver punto 3 de este
anexo).

“Multiempleo”: Segtn respuestas de los propios directores. 1=multiempleo, O=un solo
empleo.

“Cargo efectivo”™: 1=efectivo, O=interino-suplencias. Segun respuestas de los propios
directores.

“Contexto escolar”: se trata de un indice que se construy6 a partir de las respuestas
de los padres de los nifios de cada escuela acerca de su formacién y del equipamiento
de su hogar. En el anexo del capitulo 2 se detalla el método empleado para
elaborarlo.
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Imputaciones

En los casos de variables a nivel de escuela y de grupo, los missing fueron reemplazados por
la mediana de cada estrato. A nivel de alumnos se reemplazé por la mediana a nivel de

grupo.

“Nifna”: los missing se reemplazaron con la moda del grupo. Para un grupo en que no habia
datos, se completo de acuerdo a los nombres de los nifios.

“Veces que repitio”: los missing se reemplazaron con la mediana del grupo. Para un grupo en
que no habia ningtn dato (rural de 7 alumnos), se reemplazé con la mediana del estrato.
“Preescolarizacién™ los missing se reemplazaron con la mediana del grupo en la variable
“edad a la que ingresd a la escuela”, segin los padres.

“Clima escolar”: los missing se reemplazaron con la mediana del grupo. Para un grupo en
que no habia ningin dato (rural de 7 alumnos), se reemplazé con la mediana del estrato.

Se excluyen del modelo por multicolinealidad:

- Cantidad de alumnos por recurso didactico Correlacidn alta con: tamariio de la
escuela

- Tamafo promedio de los grupos Correlacidn alta con: tamafio de la
escuela

- Cantidad de grupos Correlacién alta con: tamaifio de la
escuela

- Anos de experiencia como director Correlacién alta con: afios de
antigiiedad en la escuela

- Anos de experiencia como maestro Correlacién alta con: afios de
antigiiedad en la escuela

- Clima grupal segun el director Se mide segtin el maestro

- Equipamiento del hogar Correlacidn alta con: educacién de los
padres
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Tabla A9
Correlaciones de las variables independientes con el puntaje en matematica

Caracteristicas de la escuela PtjeM6
Tiempo completo -0,16
CSCC(sm) -0,16
Rural -0,22
Privado 0,51
Matricula inicial en todos los grados segun el director 0,23
Libros por alumno 0,15
Cantidad de alumnos por recurso didéctico que funciona 0,14
correctamente

Factor ctxto sociocultural escuela 0,70
Entorno al menos "problematico" -0,06
Caracteristicas del director PtjeM6
Antigiiedad como director 0,10
Antigiiedad como director en la escuela 0,17
Multiempleo director 0,10
Cargo efectivo (director) 0,09
Clima escolar segtin el director PtjeM6
Relaciones entre maestros (>=+) -0,11
Discriminacion entre estudiantes (>=+) 0,14
Relaciones de los estudiantes entre si y con los maestros (>=+) 0,24
Motivacién estudiantil y apoyo de las flias (>=+) 0,40
Violencia y ausentismo y rotacién docente (>=+) 0,11
Insumos para enseflanza (>=+)

Relaciones con actores externos a la escuela (>=+) -0,13
Maestros estrictos con alumnos (>=+) -0,22
Variables a nivel de grupo PtjeM6
Afos promedio de antigiiedad de los maestros 0,16
Afos promedio de antigiiedad en la escuela de los maestros 0,22
Promedio de maestros con cargos efectivos -0,06
Promedio de maestros con multiempleo 0,20
Promedio de satisfaccién docente

Promedio clima grupal: violencia (>=+) 0,15
Promedio clima grupal: discriminacién (>=+) -0,06
Promedio clima grupal: motivacién estudiantil y apoyo de 0.45
padres (>=+) ’
Tamafio promedio de los grupos 0,23
Cantidad de grupos 0,24
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Variables a nivel de alumnos PtjeM6
Nifia

Preescolar desde 5 afios o antes 0,09
Cantidad de veces que repitio -0,29
Indice de clima escolar segiin alumno 0,2
Factor nivel educativo de los padres 0,37
Equipamiento del hogar 0,32
Indice calidad de la escuela segun la familia 0,12

Perfil de los alumnos con y sin respuesta a la prueba de matematica

El andlisis que se presenta en este punto se realiza de manera exploratoria y inicamente para
la prueba de Matemadtica. Es posible que la situaciéon que aqui se muestra se reitere en los
otros dos casos. Sin embargo, un andlisis detallado del posible sesgo de los alumnos con y sin
respuesta en cada prueba serd objeto de un futuro andlisis. En esta instancia, el objetivo es
unicamente dejar consignada la posible existencia de tal problema.

A continuacién se presenta un analisis comparativo entre los casos con y sin respuesta en
Matemadtica, de manera tal de contar con indicios acerca de su posible sesgo, aunque se trata
tnicamente de 217 casos en 6377. Aunque son menos de un 5% los casos que no responden
la prueba, igualmente es razonable llevar adelante el analisis.

En principio, al comparar la distribucién de los alumnos con y sin respuesta en Matematica
en las variables:

- Tipo de escuela

- Contexto sociocultural individual
- Sexo

- Repeticion

- Preescolarizacién

- Puntaje en lectura

encontramos que en todos los casos las pruebas de hipétesis realizadas resultaron
significativas (x2 < 0,05y F . < 0,05).

Entre quienes no respondieron, es mayor la proporcién de alumnos de escuelas publicas,
varones, de contextos “medio bajo” y “bajo” y con experiencias de repeticién. Su promedio
en lectura es significativamente mas bajo que el de quienes si realizaron la prueba de
Matemadtica. Si bien x? resulta significativo, en la distribucién porcentual no se encuentran
diferencias destacables segtin la edad de ingreso al sistema educativo.

Todo esto nos permite pensar que si bien se trata inicamente de un 3,4% de los casos, los
mismos podrian tener un sesgo en relacién a los que si contestaron la prueba.

El abordaje de este tema se realizara en un futuro trabajo; en este informe resulta de interés
unicamente documentar la situacién.

195



Cuadro Al
Porcentaje de alumnos en cada tipo de escuela seglin respuesta a la prueba de matemadtica.

Hizo prueba de
matematica Total

No Si
ucC 73% 70% 70%
TC 6% 6% 6%
CSCC(sm) 10% 7% 8%
Privado 6% 14% 14%
Rural 5% 2% 2%
Total 100% 100% 100%

Cuadro A2

Porcentaje de alumnos en cada contexto sociocultural (individual) segiin respuesta a la
prueba de matemadtica.

Hizo prueba de
matemdtica Total
No Si
Alto 2% 19% 19%
Medio alto 3% 11% 11%
Medio bajo 47% 35% 35%
Bajo 47% 35% 36%
Total 100% 100% 100%
Cuadro A3
Porcentaje de varones y nifias seglin respuesta a la prueba de matemadtica.
Hizo prueba de
matemdtica Total
No Si
Varén 57% 49% 49%
Nifia 43% 51% 51%
Total 100% 100% 100%
Cuadro A4

Distribucién porcentual de la cantidad de experiencias de repeticidn segun respuesta a la
prueba de matemadtica.

Hizo prueba de
matemadtica Total

No Si
Ninguna 64% 75% 75%
1 22% 19% 19%
2 12% 5% 5%
3 2% 1% 1%
4 1% 0% 0%
Total 100% 100% 100%
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Cuadro A5
Distribucién porcentual de la edad de ingreso al sistema educativo segun respuesta a la

prueba de matemadtica.

Hizo prueba de
matemdtica Total
No Si
5 aflos o0 antes 89% 87% 87%
6 afios 11% 12% 12%
7 afios 1% 1% 1%
Total 100% 100% 100%
Tabla A6a
Diferencia de medias en el puntaje en Lectura seglin respuesta a la prueba de matemadtica
95% Confidence
Hizo B N Mean S‘td.' Std. Interval for Mean Min | Max
matemadtica Deviation | Error Lower Upper
Bound Bound
No 1608 527 97,8| 2,43962 522 532 19| 816
Si 47629 543 101,8 | 0,46662 542 544| 19| 970
Total 49237 543 101,7| 0,45855 542 544 19 970
Comparacién de medias de los puntajes en cada prueba seguin realizacién o no de otra
prueba.
Tabla A7a
Puntaje en Lectura segin realizacién o no de Matematica y de Ciencias
95% Confidence
N Mean S.td.. Std. Interval for Mean Minimum | Maximum
Deviation | Error | Lower Upper
Bound | Bound
Responde 47629 |581,1982 | 108,59828 | 0,49761 | 580,2229 | 582,1735 7,46| 1111,61
Matemidtica* | No responde | 2738|533,6312 | 123,60986 | 2,36227 | 528,9992 | 538,2632 -55,01 942,07
Total 50368 |578,6123 | 109,99592 | 0,49012 | 577,6517 | 579,573 -55,01 1111,61
Responde 47563 | 534,8162 | 91,44374|0,41929| 533,9944 | 535,6381 -61,09 918,85
Ciencias* No responde | 2793 (507,2345| 91,45168|1,73033 | 503,8417 | 510,6274 -68,77 762,13
Total 50357 | 533,2862 | 91,66096 | 0,40847 | 532,4856 | 534,0868 -68,77 918,85
*F <0,05
Tabla A7b
Puntaje en Matematica segun realizaciéon o no de Lectura y de Ciencias
95% Confidence
N Mean S.td.' Std. | Interval for Mean Minimum | Maximum
Deviation | Error | Lower | Upper
Bound | Bound
Responde 47629 |543,3477 | 101,83608 | 0,46662 | 542,4331 | 544,2622 18,83 970,19
Lectura* | No responde 1608 | 526,8632 | 97,81385 | 2,43962 | 522,0781 | 531,6484 18,83 815,56
Total 49237 |542,8095 | 101,7485|0,45855 | 541,9107 | 543,7082 18,83 970,19
Ciencias*™ |Responde 50224 | 533,292 | 91,65624|0,40898 | 532,4904 | 534,0936 -68,77 918,85

197




No responde 132| 531,091 | 93,76633 |8,15563 | 514,9575 | 547,2246 382,91 709,8
Total 50357 |533,2862 | 91,66096 | 0,40847 | 532,4856 | 534,0868 -68,77 918,85
*F <0,05, * F>0,05
Tabla A7c
Puntaje en Ciencias segtin realizacién o no de Lectura y de Matemadtica

95% Confidence
N Mean SFd.. Std. Interval for Mean Minimum | Maximum

Deviation | Error | Lower Upper

Bound | Bound
Responde 47563 |543,3779|101,87963 | 0,46715 | 542,4623 | 544,2935 18,83 970,19
Lectura* No responde | 1674|526,6558 | 96,58891 |2,36089 | 522,0252 | 531,2864 18,83 815,56
Total 49237|542,8095| 101,7485|0,45855 | 541,9107 | 543,7082 18,83 970,19
Responde 50224 |579,0199 | 109,24268 | 0,48746 | 578,0645 | 579,9754 -55,01| 1111,61
Matemitica* | No responde 143 | 435,6599 | 223,31186 | 18,6608 | 398,7715 | 472,5482 -55,01 787,39
Total 50368 |578,6123|109,99592 | 0,49012 | 577,6517| 579,573 -55,01| 1111,61

*F <0,05

Modelo multinivel

El modelo se corrié con efectos fijos, esto es, se consideran iguales pendientes por escuela.

No se incorporaron interacciones en el modelo.

Se ponderé6 por el peso de la escuela, del docente y el peso en matemadtica de 6° segin

corresponde a cada nivel.
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