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INTRODUCCIÓN

Aristas, la evaluación nacional de logros educativos del Instituto Nacional de Evaluación 
Educativa (INEEd), da cuenta del estado del sistema educativo uruguayo en cuanto a 
recursos, procesos y resultados. Periódicamente genera, analiza y presenta datos de 
tercero y sexto de educación primaria y tercero de educación media sobre las condiciones 
socioeconómicas y culturales de las familias de los alumnos; la organización y el entorno 
escolar; la convivencia, participación y abordaje de los derechos humanos en los centros; 
las habilidades socioemocionales de los alumnos; las oportunidades de aprendizaje que se 
les brindan, y sus desempeños en lectura y matemática.

Los marcos conceptuales de Aristas para la evaluación de los desempeños fueron diseñados 
para medir las competencias lectora y matemática. En tanto evaluación nacional, algunos 
de los insumos fundamentales para establecer el alcance de los marcos de primaria fueron 
los programas y documentos curriculares de la Dirección General de Educación Inicial y 
Primaria (DGEIP, ex Consejo de Educación Inicial y Primaria). Su elaboración estuvo a 
cargo del INEEd con el apoyo de comités de especialistas en cada área. La implementación 
de Aristas a través de pruebas estandarizadas de lectura y matemática permite identificar 
niveles de desempeño que describen lo que los alumnos son capaces de hacer en forma 
progresiva.

A partir de esta conceptualización, Aristas proporciona datos respecto a cómo se distribuyen 
los alumnos de acuerdo a los distintos niveles de desempeño, tanto a escala nacional como 
en distintas poblaciones (por contexto socioeconómico y cultural, por tipo de escuela, por 
región, por sexo y por edad). Es una herramienta válida para analizar los desempeños en 
lectura y matemática, y utilizar estos resultados como base para la reflexión acerca de 
política educativa y curricular.

Cabe señalar que Aristas no es una herramienta válida para establecer conclusiones sobre 
centros escolares, maestros ni alumnos en particular. Si bien tampoco pretende sustituir la 
evaluación que realizan los docentes en las aulas, puede ser un instrumento valioso para 
integrar a sus prácticas. ¿De qué manera? Hay que tener en cuenta que cada actividad que 
se propone en las pruebas de lectura y matemática es el resultado de un análisis riguroso 
de las dimensiones del conocimiento que implica, las habilidades involucradas en su 
resolución y el ajuste a las definiciones curriculares de la DGEIP. Estas actividades pueden 
ser de utilidad para que los maestros realicen un diagnóstico pedagógico acerca de cómo se 
encuentra su clase respecto a los hitos curriculares y, tomando esto como insumo, elaborar 
estrategias y hacer énfasis en determinados contenidos. Las acciones pedagógicas pueden 
complementarse si el maestro conoce las habilidades y los conocimientos implicados en cada 
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una de estas actividades, es decir, interviene desde el análisis didáctico de los resultados 
obtenidos. Estas actividades constituyen un insumo, entre otros que el maestro considere 
adecuados, para promover el aprendizaje de los alumnos.

Estas ideas alentaron la creación de Aristas en Clase. Esta herramienta, desarrollada por el 
INEEd, fue diseñada para extender los aportes de la evaluación estandarizada de los logros 
del sistema educativo respecto a los desempeños en lectura y matemática al día a día de los 
procesos de enseñanza y aprendizaje.

Se trata de una herramienta para que los maestros utilicen en línea. Permite evaluar los 
desempeños de sus grupos de alumnos en lectura y matemática y comparar sus resultados 
con los que fueron obtenidos a nivel nacional en 20201, en una muestra representativa de 
niños de tercero y sexto de primaria. Asimismo, brinda recursos que dan cuenta de cómo 
ocurre la progresión en el aprendizaje y los procesos cognitivos y conocimientos involucrados 
en las actividades propuestas. Es decir, además de aportar información para comparar los 
porcentajes de alumnos de una clase por nivel de desempeño, se centra en la interpretación 
de los descriptores que constituyen cada uno de estos niveles y los ejemplifica a partir de 
actividades de la prueba.

Los materiales de Aristas en Clase no pretenden constituirse en actividades prediseñadas 
para suplir las iniciativas didácticas de los maestros o “entrenar a los alumnos para 
responder pruebas estandarizadas” (Ravela, 2009, p. 16 y 17). Teniendo en cuenta que 
la evaluación nacional del INEEd no tiene consecuencias para los centros educativos, los 
maestros ni los alumnos, el uso más relevante que se les puede otorgar a estos materiales 
está relacionado con promover avances en los desempeños, más que en preparar a los niños 
para este tipo de evaluaciones.

Para que el uso de Aristas en Clase contribuya al avance en los logros de los alumnos, en 
este documento se incluyen actividades que ejemplifican los niveles de desempeño. De esta 
forma, la herramienta explicita que el avance en los aprendizajes de los niños es posible si 
se trasciende el tipo de actividades que propone la propia evaluación estandarizada. Para 
esto, el actor clave es el maestro, quien selecciona los recursos a emplear. Entre estos, las 
actividades de Aristas en Clase son solamente uno más de ellos.

El procedimiento basado en identificar los objetivos de desarrollo cognitivo de los alumnos 
está fuertemente arraigado en la tradición pedagógica, en la que la evaluación no pretende 
definir lo que son incapaces de hacer, sino servir de insumo para que los docentes puedan 
aprovechar y potenciar la “zona de desarrollo próximo” de sus estudiantes (Vygotsky, 
1978, p. 211).

Este documento ofrece una descripción detallada de las habilidades que constituyen la 
competencia matemática en sexto de primaria. Esto le permite al maestro situarlas en relación 
con las actividades concretas de enseñanza que esté desarrollando en el aula. Asimismo, 
los resultados obtenidos con Aristas en Clase pueden servir como referencia para planificar 

1 Aristas en Clase habilita la comparación de los resultados del grupo respecto a la muestra nacional y también con respecto a los 
resultados por contexto socioeconómico y cultural.
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estrategias que consoliden estas habilidades y que promuevan otras de mayor complejidad. 
Cabe aclarar que no se pretende que el maestro sustituya sus prácticas de evaluación por 
pruebas estandarizadas. Sin embargo, conocer y comprender los aportes de aquellas puede 
contribuir a la mejora de sus evaluaciones de aula, así como aportar a consolidar la cultura 
institucional de evaluación (Ravela et al., 2008). Del mismo modo, el diagnóstico obtenido 
puede utilizarse como información útil a la hora de planificar las clases.

La primera edición de Aristas en Clase se elaboró a partir de la evaluación nacional Aristas 
Primaria 2017 y fue publicada en 2019. Para esta segunda edición se toma de referencia 
la evaluación nacional Aristas Primaria 2020. Cabe destacar que la aplicación de 2020 fue 
realizada en medio de la emergencia sanitaria por el COVID-19. En un año tan particular, 
en el que la dinámica de trabajo fue distinta debido al virus, los resultados de la prueba 
permitieron medir los desempeños de los alumnos respecto a lo esperado por el sistema 
educativo, pero también poner el foco en los resultados que dan cuenta de los aspectos 
específicamente priorizados por la DGEIP para lectura y matemática en el 2020.

La prueba de matemática de la aplicación de Aristas en sexto de primaria realizada en 2020 
estuvo compuesta por 224 ítems que dan cuenta de todas las características que aparecen 
en la tabla de dominios. Sin embargo, cada prueba de Aristas en Clase es solo una selección 
de actividades de la evaluación nacional correspondiente. En este sentido, se destaca que 
este material no busca orientar hacia un recorte de temas o contenidos del currículo por 
sobre otros que no hayan sido incluidos en Aristas en Clase y que puedan ser igualmente 
relevantes.

El docente del grupo podrá realizar distintos usos de los instrumentos y resultados de Aristas 
en Clase. Un empleo posible es proponer al grupo alguna de las pruebas disponibles, analizar 
sus resultados y generar avances a partir de los comentarios y sugerencias integrados en los 
documentos de apoyo correspondientes. Asimismo, debido a que actualmente se cuenta con 
dos versiones de prueba de Aristas en Clase de matemática para sexto de primaria (2017 y 
2020), el docente también puede seleccionar y combinar las actividades y los documentos 
de apoyo de ambas ediciones para complementar el diagnóstico del grupo, así como las 
sugerencias y estrategias para promover avances entre sus alumnos.

Otra oportunidad que surge con Aristas en Clase es la generación de espacios de discusión 
entre docentes, con directores, inspectores y otros actores del sistema educativo, con la 
finalidad de reflexionar sobre posibles abordajes para promover avances en los aprendizajes. 
Favorecer que se generen estos espacios de intercambio constituye uno de los principales 
objetivos de la herramienta. En esta línea, los documentos de apoyo al docente proponen 
la interpretación de los resultados de la prueba a nivel de grupo y también por actividad 
respecto a los procesos cognitivos puestos en juego.

Aunque las pruebas de Aristas y Aristas en Clase son diseñadas para alumnos de sexto de 
primaria, esto no implica que no puedan ser aplicadas e interpretadas por maestros que 
tengan otros cursos a cargo. A modo de ejemplo, las actividades, evaluaciones y materiales 
de este grado podrían ser un insumo relevante para docentes de quinto de primaria o de 
primero de educación media.
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Resulta relevante explicitar que los resultados que aporta Aristas en Clase no permiten 
conocer el desempeño particular de cada alumno, sino del grupo en su totalidad. Esto 
obedece a distintos factores: por un lado, el objetivo de Aristas no es dar cuenta del logro 
de cada niño, sino de los resultados a nivel agregado, fundamentalmente para el monitoreo 
de los logros del sistema educativo y, por otro lado, reconocer este alcance implica también 
aceptar la limitación de los instrumentos de evaluación estandarizada de múltiple opción, 
ya que no son capaces de informar con exactitud qué sabe un alumno cuando responde una 
cantidad relativamente pequeña de actividades2.

Aristas en Clase tiene la intención de apoyar el trabajo del maestro. Por esto articula la 
divulgación de los resultados de la evaluación nacional con la presentación de insumos 
que fortalecen la práctica pedagógica guiada por la evidencia y la reflexión en torno a los 
resultados de las evaluaciones.

2 Las evaluaciones estandarizadas de pocas actividades sí pueden dar cuenta del logro de cada individuo cuando se realizan test 
adaptativos. Aristas en Clase no plantea esta opción, no solamente porque su objetivo no lo requiere, sino porque la devolución de 
resultados por alumno se justifica si se espera que estos tengan consecuencias en la toma de decisiones del docente sobre cada 
uno. En Aristas en Clase es el docente quien establece la relación entre los desempeños de cada alumno con el desempeño del 
grupo.
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LA COMPETENCIA MATEMÁTICA  
Y SUS DIMENSIONES

En Aristas se entiende como competencia matemática a la capacidad de resolver planteos 
matemáticos enmarcados en distintas situaciones; poniendo en juego información, 
habilidades, emociones y actitudes; involucrando el saber sobre los contenidos y el saber 
actuar intencionalmente con ellos (qué hacer, cómo, cuándo y por qué hacerlo). Para dar 
cuenta de su competencia, los alumnos deben ser capaces de indagar matemáticamente 
sobre diferentes realidades, desarrollar estrategias, discutir su pertinencia, determinar 
el rango de datos que se necesitan para aprehenderlas, establecer relaciones entre ellos, 
manejar conceptos matemáticos aprendidos, analizar regularidades y patrones, generalizar, 
explicar, conjeturar, comunicar, disponer de distintas representaciones de los objetos de la 
asignatura, argumentar y defender posiciones propias y analizar la viabilidad de las de 
otros.

La competencia matemática involucra tres grandes dimensiones: la información, la 
aplicación y la comprensión. La dimensión información implica el reconocimiento de datos 
matemáticos. Hace referencia a convenciones y distintas representaciones de los objetos 
matemáticos. Incluye los procesos cognitivos de recordar, identificar y recuperar. La 
dimensión aplicación está relacionada con el uso de los conocimientos para ejecutar y aplicar 
rutinas matemáticas necesarias, procedimientos mecanizados por el alumno o instaurados 
en la clase. Los procesos cognitivos incluidos son la selección de un algoritmo, método 
o modelo matemático apropiado y la resolución de situaciones de rutina. La dimensión 
comprensión refiere a la capacidad de resolver situaciones matemáticas nuevas. Exige 
crear, establecer relaciones, probar y tomar decisiones. Incluye los procesos de analizar, 
generalizar, establecer conexiones, clasificar y justificar matemáticamente.

En la prueba de Aristas para sexto de primaria estas tres dimensiones de la competencia 
matemática se desagregan por bloque temático (Numeración, Operaciones, Magnitudes y 
medidas, Estadística y Geometría) dando lugar a 21 dominios.
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TABLA 1
DOMINIOS DE LA PRUEBA DE MATEMÁTICA DE SEXTO DE PRIMARIA
COMPETENCIA MATEMÁTICA
El alumno resuelve planteos matemáticos enmarcados en distintas situaciones; poniendo en juego 
conocimientos, habilidades, emociones y actitudes; involucrando el saber sobre los contenidos y el saber actuar 
intencionalmente con ellos (qué hacer, cómo, cuándo y por qué hacerlo).

DIMENSIONES

INFORMACIÓN
Reconoce información 
matemática básica, 
convenciones y 
representaciones de los 
objetos matemáticos. Es 
capaz de recordar, recuperar e 
identificar dicha información.

APLICACIÓN
Usa sus conocimientos para 
ejecutar y aplicar rutinas 
matemáticas necesarias y 
procedimientos —algoritmos 
de cálculo, fórmulas 
matemáticas o trazados—.

COMPRENSIÓN
Resuelve situaciones 
matemáticas para las 
cuales debe establecer 
relaciones, validar o elaborar 
procedimientos y validar 
afirmaciones.

BLOQUES DOMINIOS

NUMERACIÓN Representaciones, regularidades y orden

Reconoce distintas 
representaciones de números 
racionales.

Establece relaciones de orden 
e identifica regularidades 
entre números racionales.

Valida explicaciones 
sobre representaciones, 
ordenamiento de números 
racionales y regularidades 
del sistema de numeración 
decimal.

Divisibilidad

Reconoce relaciones de 
divisibilidad entre números 
naturales.

Obtiene múltiplos y divisores 
de números naturales.

Resuelve situaciones que 
implican relaciones de 
divisibilidad entre números 
naturales.

OPERACIONES Usos y relaciones

Reconoce las operaciones 
básicas entre números 
racionales, teniendo en cuenta 
la relación entre operaciones 
inversas.

Realiza operaciones entre 
números racionales, teniendo 
en cuenta la relación entre sus 
términos.

Resuelve situaciones de 
cálculo entre números 
racionales teniendo en cuenta 
propiedades y relaciones 
entre los términos de las 
operaciones.

Proporcionalidad

Identifica la relación de 
proporcionalidad directa.

Resuelve situaciones 
en las que interviene la 
proporcionalidad directa.

Relaciona distintas 
representaciones de la 
proporcionalidad directa.

MAGNITUDES Y 
MEDIDAS

Reconoce distintas unidades 
de medida.

Aplica procedimientos de 
medición y de estimación de 
cantidades de magnitud.

Distingue la independencia 
entre magnitudes en una 
misma figura y relaciona 
unidades de medida e 
instrumentos que habilitan la 
medición.

ESTADÍSTICA Reconoce información 
estadística.

Relaciona información 
estadística en tablas, gráficos 
o lenguaje natural.

Extrae conclusiones con 
relación a información 
presentada en tablas o 
gráficos.

GEOMETRÍA Identifica figuras del plano y 
del espacio.

Establece relaciones entre 
la descripción de figuras del 
plano o del espacio y sus 
distintas representaciones.

Clasifica figuras del plano 
y del espacio según sus 
propiedades.
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LOS NIVELES DE DESEMPEÑO PARA MATEMÁTICA 
EN SEXTO DE PRIMARIA

Para sexto se definieron cinco niveles de desempeño3. Para cada uno se explicita cuáles 
son sus actividades representativas, lo que permite determinar cuáles son los logros de 
los alumnos pertenecientes a cada nivel. Son acumulativos, por lo que se considera que lo 
realizado en determinado nivel incluye lo realizado en el anterior (INEEd, 2018). 

En la tabla 2 se presentan los niveles de desempeño definidos para matemática en sexto de 
primaria. El informe de Aristas Primaria 2017 incluye una primera versión (INEEd, 2018), 
que luego fue actualizada en Aristas Primaria 2020. Además de relevar los desempeños de 
2017, se incorporaron nuevos matices a los desempeños ya evaluados en ese año, lo que 
permitió mejorar la descripción de los niveles.

Los descriptores que aparecen en los niveles de desempeño provienen de desagregar en 
progresiones los distintos dominios que conforman la habilidad matemática. Por lo tanto, 
también están orientados por el currículo.

3 Los niveles de desempeño fueron elaborados por los técnicos del INEEd en conjunto con especialistas de distintas áreas de la 
educación. Surgen de una interpretación del Programa de Educación Inicial y Primaria (CEIP, 2008) y de los perfiles de egreso para 
sexto de primaria (CEIP, 2016). Ninguno de los niveles es o puede ser asemejado a un desempeño suficiente o esperable para el 
egreso, ya que es competencia de la Administración Nacional de Educación Pública definir qué es suficiente y aceptable.
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TABLA 2
NIVELES DE DESEMPEÑO DE MATEMÁTICA EN SEXTO DE PRIMARIA 2020

Bloque Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Numeración
Representaciones, 
regularidades y 
orden

En números naturales, reconocen el 
valor posicional de las cifras.

En expresiones decimales, reconocen 
el valor posicional de las cifras.

Componen aditiva o 
multiplicativamente números 
naturales de hasta 6 cifras.

Reconocen números decimales que 
pertenecen a un intervalo de números 
naturales consecutivos. 

Reconocen números racionales que 
pertenecen a un intervalo. 

Para series simples de números 
naturales que aumentan 
multiplicativamente en una cantidad 
constante (2 o 10), encuentran el 
término siguiente.

Para series de números naturales 
(que tengan al menos un término 
de una cifra) que aumentan 
multiplicativamente en una cantidad 
constante, encuentran el término 
siguiente.

Completan series de números 
decimales que aumentan o 
disminuyen aditivamente según una 
constante natural.

Completan series de expresiones 
decimales que aumentan 
aditivamente, según una constante 
decimal.

Completan series de expresiones 
decimales que disminuyen 
aditivamente, según una constante 
decimal.

Reconocen si un número pertenece a 
una serie aditiva.

Encuentran la regularidad de una 
serie de números naturales que 
aumentan o disminuyen aditiva 
o multiplicativamente según una 
constante natural.

Encuentran la regularidad de una 
serie de expresiones decimales que 
aumentan o disminuyen aditivamente.

Reconocen representaciones de 
fracciones de numerador 1 en registro 
gráfico continuo.

Reconocen representaciones de 
fracciones menores a la unidad (con 
numerador diferente de 1), en registro 
gráfico continuo.

Encuentran la expresión decimal de 
fracciones.

Reconocen representaciones de 
fracciones mayores a la unidad en 
registro gráfico.

Reconocen la expresión decimal de 
fracciones simples (para fracciones 
de denominador 10, o ½, ¼ y ¾).

Reconocen representaciones de 
fracciones de denominador n en 
registro gráfico discreto, siendo n la 
cantidad total de elementos.

Calculan la fracción de un número 
(con numerador igual a 1).

Calculan la fracción de un número. Dada la fracción de un número, 
encuentran la unidad de referencia.

Reconocen fracciones equivalentes. 
Explican la equivalencia entre dos 
fracciones apelando a la razón entre 
los numeradores y denominadores, 
cuando la razón es de mitad o tercera 
parte.

Explican la equivalencia entre una 
fracción y una expresión decimal, 
apelando a la división entre el 
numerador y el denominador (para 
fracciones de denominador 10, o ½, 
¼ y ¾).

Explican la equivalencia entre dos 
fracciones, y entre una fracción y 
una expresión decimal, apelando a 
la división entre el numerador y el 
denominador.

Explican la equivalencia entre una 
fracción y una expresión decimal.

Ordenan fracciones de distinto 
denominador usando la unidad como 
referencia.

Ordenan fracciones que estén 
contenidas en un intervalo cuyos 
extremos sean números naturales 
consecutivos.

Ordenan expresiones decimales con 
distinta parte entera.

Ordenan expresiones decimales con 
igual parte entera.

Explican el orden entre expresiones 
decimales apelando al valor 
posicional.

Explican el orden entre fracciones 
de igual numerador o de igual 
denominador, apelando al orden entre 
los términos diferentes.
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Bloque Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Numeración
Divisibilidad

Reconocen múltiplos y divisores de 
números naturales presentes en las 
tablas.

Reconocen múltiplos y divisores de 
números naturales.

Reconocen números primos y 
compuestos.

Resuelven situaciones que involucran 
el cálculo de múltiplos y divisores de 
números naturales menores que 100.

Resuelven situaciones que involucran 
el cálculo de múltiplos y divisores 
de números naturales que puedan 
implicar divisiones entre números de 
una cifra.

Resuelven situaciones que involucran 
el cálculo de múltiplos y divisores 
de números naturales que puedan 
implicar divisiones entre números de 
dos cifras.

Establecen relaciones entre múltiplos 
y entre divisores de un número 
natural.

Explican relaciones entre los términos 
de la división entera, apelando a 
relaciones de divisibilidad. 

Explican relaciones de divisibilidad 
entre números naturales, apelando 
a la descomposición en factores 
primos.

Operaciones – 
Usos y relaciones

Suman y restan números naturales, 
y expresiones decimales que no 
impliquen transformaciones entre 
órdenes.

Suman números naturales, y 
expresiones decimales.

Restan números naturales, y 
expresiones decimales que impliquen 
una transformación entre órdenes.

Restan números naturales, y 
expresiones decimales.

Multiplican números naturales por 
números naturales de una cifra.

Multiplican números naturales, y 
expresiones decimales.

Dividen números naturales entre 
divisores de una cifra.

Dividen números naturales. Dividen expresiones decimales.

Modelizan situaciones 
contextualizadas con adiciones y 
sustracciones.

Modelizan situaciones 
contextualizadas con multiplicaciones 
y divisiones.

     

  Resuelven situaciones 
contextualizadas por medio de 
adiciones o sustracciones entre 
números naturales.

Resuelven situaciones 
contextualizadas por medio de 
adiciones y sustracciones. Resuelven 
situaciones contextualizadas por 
medio de multiplicaciones de 
números naturales o expresiones 
decimales, y por medio de divisiones 
entre números naturales.

Resuelven situaciones 
contextualizadas por medio de 
divisiones entre expresiones 
decimales.

 

Establecen relaciones entre las 
operaciones para encontrar alguno 
de los términos de la adición, la 
sustracción y la multiplicación. 

Establecen relaciones entre las 
operaciones para encontrar alguno de 
los términos de la división. 

Consideran las propiedades del 
sistema de numeración decimal y 
de las operaciones como argumento 
para la pertinencia de los resultados 
de una división.

Reconocen la adición y la sustracción 
como operaciones inversas. 
Reconocen la multiplicación y la 
división como operaciones inversas. 

Consideran las propiedades del 
sistema de numeración decimal y 
de las operaciones como argumento 
para la pertinencia de los resultados 
de una multiplicación. 

Dada una situación matemática, 
consideran propiedades de la adición 
o la multiplicación para la resolución 
de situaciones de cálculo.

    Dada una operación entre naturales, 
validan el resultado de otra del mismo 
tipo.
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Bloque Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Operaciones - 
Proporcionalidad

Encuentran el doble, el triple, el 
décuplo y la mitad de números 
naturales.

Encuentran el cuádruplo, quíntuplo, 
séxtuplo de números naturales.

Encuentran la tercera, cuarta, quinta y 
sexta parte de un número natural.

 

En relaciones de proporcionalidad de 
constante ½ que involucran números 
naturales, encuentran la cuarta 
proporcional.

En una relación de proporcionalidad 
que involucra números naturales, 
calculan la cuarta proporcional 
apelando directamente a las 
relaciones numéricas presentes en las 
tablas de multiplicar.

Calculan la cuarta proporcional.

Calculan el 10%, 20% y 50% de un 
número.

Calculan el porcentaje de un número 
y qué porcentaje de una cantidad es 
un número.

Resuelven situaciones de descuentos 
o aumentos porcentuales que 
impliquen encontrar la cantidad 
inicial o el porcentaje de descuento o 
aumento realizado.

En una situación de descuentos o 
aumentos (porcentuales), calculan la 
cantidad final.

Resuelven situaciones que implican 
la interpretación de la constante de 
proporcionalidad.

Dadas dos magnitudes directamente 
proporcionales, reconocen que 
variaciones multiplicativas entre 
valores de una magnitud generan 
las mismas variaciones entre los 
correspondientes de la otra magnitud 
(mitad, doble, triple, décuplo).

Establecen relaciones entre las 
tablas de multiplicar a partir de las 
propiedades de las operaciones y de 
la proporcionalidad.

Reconocen en situaciones 
contextualizadas si hay o no relación 
de proporcionalidad directa entre dos 
magnitudes.

Magnitudes y 
medidas

Identifican unidades del sistema 
métrico decimal para medir longitudes 
y masas, y el litro para medir 
volúmenes.

Identifican unidades del sistema 
métrico decimal para medir 
superficies y amplitudes angulares.

Identifican unidades del sistema 
métrico decimal para medir 
volúmenes. 

   

  Estiman medidas de longitud a partir 
de un referente dado, cuando la 
relación es doble, triple, mitad. 
 
Establecen una medida de longitud a 
partir del uso de la regla.

Realizan estimaciones de medida a 
partir de un referente dado y de su 
experiencia. 
 
Establecen la medida de la 
amplitud angular a partir del uso del 
semicírculo, y reconocen la colocación 
del semicírculo y la regla para medir 
amplitudes angulares y longitudes.

   

    Calculan el perímetro y el área de 
triángulos y rectángulos.

Calculan el perímetro y el área de 
polígonos.

Calculan el área de círculos y el 
perímetro de circunferencias.

Relacionan el perímetro y el área de 
figuras planas.

Calculan el volumen de prismas.

 Establecen relaciones entre el área 
de una figura plana y una unidad de 
referencia.

Establecen relaciones entre el 
volumen de una figura y una unidad de 
referencia.

Identifican equivalencias entre 
unidades de medida de longitud.

Identifican equivalencias entre 
unidades de medida de masa.

Resuelven situaciones que impliquen 
establecer relaciones entre unidades 
del sistema métrico decimal, 
la interpretación y el cálculo de 
perímetros, áreas y volúmenes.

Resuelven situaciones que impliquen 
identificar equivalencias entre 
unidades de longitud, usando el 
sistema métrico decimal.

  Establecen relaciones de 
proporcionalidad entre unidades de 
medida legales y no legales, cuando el 
coeficiente es 2, 3, 5 o 10.
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Bloque Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Estadística Extraen información explícita de un 
listado de datos, tablas y gráficos que 
representan variables cualitativas.

Extraen información explícita de un 
listado de datos, tablas y gráficos que 
representan variables cuantitativas.

Extraen información implícita a 
partir de un listado de datos, tablas y 
gráficos que representan una variable 
cualitativa.

Extraen información implícita de un 
listado de datos, tablas y gráficos que 
representan variables cuantitativas. 

 

Extraen información implícita sencilla 
a partir de un listado de datos, tablas y 
gráficos que representan una variable 
cualitativa.

  Relacionan una tabla con su gráfico 
de barras.

Relacionan una tabla con un gráfico.    

  Elaboran conclusiones simples a 
partir de un listado de datos, tablas y 
gráficos que representan una variable 
cualitativa. 

Elaboran conclusiones a partir de un 
listado de datos, tablas y gráficos que 
representan una variable cualitativa.

Elaboran conclusiones a partir de una 
tabla o gráfico que representan más 
de una variable.

 

    Interpretan variaciones de la moda en 
relación con los datos. 

Calculan el promedio de un conjunto 
de datos presentados como listado. 
Utilizan el promedio para interpretar 
variada información y para extraer 
conclusiones. 

Calculan el promedio de un conjunto 
de datos. Interpretan variaciones del 
promedio en relación a los datos y 
extraen conclusiones vinculadas a 
dicha interpretación.

Geometría Reconocen triángulos, cuadrados y 
rectángulos.

Reconocen círculos/circunferencias. Reconocen triángulos y cuadriláteros 
especiales (triángulo equilátero, 
rombo, etc.).

Reconocen el desarrollo plano de 
prismas y pirámides.

Reconocen el desarrollo plano de 
cilindros y conos.

Reconocen prismas, pirámides 
y cilindros representados en 
perspectiva.

  Reconocen elementos de polígonos y 
de figuras del espacio.

Reconocen elementos del círculo.    

  Describen y clasifican figuras del 
plano apelando a la cantidad de 
elementos. Describen figuras del 
espacio apelando a la forma de sus 
caras.

Describen figuras del plano apelando 
a la comparación de la longitud de 
sus lados y a la amplitud de sus 
ángulos. Describen figuras del espacio 
apelando a la cantidad de vértices, 
aristas y caras (laterales, bases).

Describen figuras del plano apelando 
a relaciones de posición entre 
elementos, y figuras del espacio. 
 
Clasifican figuras del plano y del 
espacio. 

 

Nota: se pueden encontrar ejemplos y análisis de ítems que representan cada uno de los niveles de desempeño de esta prueba en los documentos Aristas 2017. Informe de resultados de tercero y sexto de educación primaria (INEEd, 2018) y Aristas en Clase: 
matemática en sexto de primaria. Documento de apoyo al docente (INEEd, 2019c).
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CARACTERÍSTICAS DE LAS ACTIVIDADES 
DE MATEMÁTICA EN SEXTO DE PRIMARIA 
DISPONIBLES EN ARISTAS EN CLASE 2020

Para la evaluación nacional de sexto de matemática realizada en el año 2020 se elaboraron 
14 cuadernillos que contenían en total 224 actividades. Cada uno de estos cuadernillos dio 
cuenta de todas las características que aparecen en la tabla de dominios (tabla 1).

Tal como fue mencionado antes, Aristas en Clase de sexto de primaria proporciona una 
prueba compuesta por actividades seleccionadas de Aristas Primaria 2020. De esta forma, 
consta de 32 actividades: 30 de opción múltiple y 2 de respuesta construida.

La distribución de las actividades de Aristas en Clase en función de los dominios de la 
competencia matemática se presenta en la tabla 3. En ella también se puede observar cómo 
se distribuyen las actividades incluidas en esta prueba de acuerdo a los cinco niveles de 
desempeño definidos.

Para cada una de las actividades incluidas en la prueba de Aristas en Clase se describen 
algunos de los procedimientos que los alumnos pueden realizar en su resolución. También 
se mencionan posibles procesos cognitivos que pueden haber puesto en juego para esto. Sin 
embargo, el análisis no es exhaustivo en cuanto a los procedimientos y procesos cognitivos 
posibles. El docente podrá también considerar otros caminos de resolución para enriquecer 
la interpretación de los resultados.

TABLA 3
DISTRIBUCIÓN DE LAS ACTIVIDADES DE MATEMÁTICA DE ARISTAS EN CLASE 2020 DE SEXTO DE 
PRIMARIA SEGÚN LOS DOMINIOS DE LA COMPETENCIA Y NIVELES DE DESEMPEÑO

Información Aplicación Comprensión
Dominios Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Numeración – 
Representaciones, 
regularidades y 
orden

Reconoce distintas 
representaciones de 
números racionales.

Actividad 1 Actividad 3

Establece relaciones 
de orden e identifica 
regularidades entre 
números racionales

Actividad 4 Actividad 6

Valida 
explicaciones sobre 
representaciones, 
ordenamiento de 
números racionales 
y regularidades 
del sistema de 
numeración decimal.

Actividad 5 Actividad 2
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Numeración - 
Divisibilidad

Reconoce relaciones 
de divisibilidad entre 
números naturales.

Actividad 7

Obtiene múltiplos y 
divisores de números 
naturales.

Actividad 8

Resuelve situaciones 
que implican 
relaciones de 
divisibilidad entre 
números naturales.

Actividad 9

Operaciones – 
Usos y relaciones

Reconoce las 
operaciones básicas 
entre números 
racionales teniendo 
en cuenta la relación 
entre operaciones 
inversas.

Actividad 12

Realiza operaciones 
entre números 
racionales teniendo 
en cuenta la relación 
entre sus términos.

Actividad 11 Actividad 13

Resuelve situaciones 
de cálculo entre 
números racionales 
teniendo en cuenta 
propiedades y 
relaciones entre 
los términos de las 
operaciones.

Actividad 10 Actividad 14

Operaciones -- 
Proporcionalidad

Identifica la relación 
de proporcionalidad 
directa.

Actividad 15 Actividad 16

Resuelve situaciones 
en las que interviene 
la proporcionalidad 
directa.

Actividad 17 Actividad 18

Relaciona distintas 
representaciones de 
la proporcionalidad 
directa.

Actividad 19

Magnitudes y 
medidas

Reconoce distintas 
unidades de medida.

Actividad 21

Aplica procedimientos 
de medición y de 
estimación de 
cantidades de 
magnitud.

Actividad 20 Actividad 22

Distingue la 
independencia 
entre magnitudes 
en una misma 
figura y relaciona 
unidades de medida 
e instrumentos que 
habilitan la medición.

Actividad 23
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Estadística Reconoce información 
estadística.

Actividad 24

Relaciona información 
estadística en tablas, 
gráficos o lenguaje 
natural.

Actividad 25 Actividad 27

Extrae conclusiones 
con relación 
a información 
presentada en tablas o 
gráficos.

Actividad 26

Geometría Identifica figuras del 
plano y del espacio.

Actividad 28 Actividad 29

Establece relaciones 
entre la descripción de 
figuras del plano o del 
espacio y sus distintas 
representaciones.

Actividad 31

Clasifica figuras 
del plano y del 
espacio según sus 
propiedades.

Actividad 30 Actividad 32

Nota: las actividades de esta tabla están numeradas por el orden en que se presentan en el documento, que responde a la 
progresión de actividades por niveles de desempeño dentro de cada bloque temático. En la prueba de Aristas en Clase que realizan 
los alumnos el orden de las actividades obedece a criterios como la dificultad, la distribución de las respuestas correctas, la 
dimensión, entre otros.
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LAS ACTIVIDADES DE MATEMÁTICA: ANÁLISIS DE 
SU PROGRESIÓN POR BLOQUES Y NIVELES DE 
DESEMPEÑO

A partir de lo explicitado en el Marco de matemática en tercero y sexto de primaria (INEEd, 
2017), en este documento se presenta una breve descripción de los aspectos que se abordan 
en cada bloque temático y de las progresiones de los niveles de desempeño en cada uno. Se 
presentan, además, las actividades incluidas en la prueba de Aristas en Clase, que sirven 
como ejemplo para describir estas progresiones y otras tareas que amplían las descripciones.

En las actividades seleccionadas se optó por simplificar la redacción de las consignas 
omitiendo, en muchos casos, formalismos matemáticos para favorecer la comprensión 
por parte de los alumnos que participan de la prueba. Se debe tener en cuenta que en la 
evaluación nacional los niños resuelven la prueba en forma individual y sin el apoyo de un 
docente, a diferencia de lo que sucede habitualmente en el aula. Tampoco tienen acceso a 
cuadernos, materiales teóricos ni fórmulas para la resolución, ni cuentan con calculadora.

NUMERACIÓN
En Aristas en Clase para sexto de primaria el bloque Numeración está dividido en dos 
subbloques: Representaciones, regularidades y orden, y Divisibilidad. En el primer 
subbloque se presentan las actividades según sean de representaciones, regularidades u 
orden y en cada caso se describen las características de las actividades que la componen.

En esta prueba se presentan nueve actividades de Numeración, que cubren los cinco niveles 
de desempeños. Seis de ellas corresponden a Representaciones, regularidades y orden, y 
tres a Divisibilidad.

REPRESENTACIONES, REGULARIDADES Y ORDEN

Representaciones

Las representaciones numéricas en sexto año están vinculadas principalmente con las de 
fracciones y con la equivalencia de distintas representaciones de un número.

Los alumnos del nivel 1 logran reconocer el valor posicional de las cifras de números 
naturales.
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En el nivel 2 relacionan fracciones de numerador 1 con su representación en registro 
gráfico continuo (superficie) y reconocen la expresión decimal de fracciones simples (de 
denominador 10, o 1/2, 1/4 y 3/4).

Los del nivel 3 amplían el repertorio de fracciones de las que reconocen su representación 
gráfica, agregando otras fracciones menores a la unidad. A su vez, reconocen la representación 
de fracciones en registro gráfico discreto cuando el denominador coincide con la cantidad 
de partes iguales del total y calculan la fracción de un número (cuando el numerador es 
1). También en este nivel explican la equivalencia entre fracciones apelando a algunos 
argumentos sencillos y la equivalencia entre una fracción (de denominador 10, o 1/2, 1/4 y 
3/4) y una expresión decimal apelando a la división del numerador entre el denominador. 
En cuanto a las representaciones de números naturales, los del nivel 3 también componen 
aditiva y multiplicativamente estos números y en expresiones decimales reconocen el valor 
posicional de las cifras de estos números.

En el nivel 4 explican la equivalencia entre dos fracciones y entre una fracción cualquiera y 
una expresión decimal, apelando a la división entre el numerador y el denominador. Estos 
alumnos también calculan la fracción de un número y encuentran expresiones decimales 
de fracciones.

Los del nivel 5 logran relacionar fracciones mayores a la unidad con representaciones 
en registro gráfico y explican la equivalencia entre una fracción y una expresión decimal 
involucrando relaciones de proporcionalidad. Asimismo, encuentran la unidad de referencia, 
dada la fracción de un número.

Los matices en los desempeños de los alumnos de los distintos niveles refieren a la 
representación de fracciones en registro gráfico continuo o discreto, al cálculo de la 
fracción de un cierto número y al reconocimiento de fracciones y expresiones decimales 
equivalentes, así como también a la justificación de estas equivalencias.

En la prueba se incluyen tres actividades de una progresión sobre representaciones. La 
primera, que corresponde al nivel 3 de desempeño, implica calcular la fracción de un 
número.
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Actividad 1 Nivel 3

De los 30 niños de la clase de inglés, 1
3

 también estudia francés.

¿Cuántos niños de esa clase estudian francés?

A) 3

B) 10

C) 30

D) 90

Bloque temático Numeración - Representaciones, regularidades y orden.

Dimensión Información.

Dominio Reconocen distintas representaciones de números racionales.

Descriptor Calculan la fracción de un número (con numerador igual a 1).

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 3 Relaciona el denominador de la fracción 1/3 con la respuesta. 32,6
B 10 RESPUESTA CORRECTA

Identifica que para encontrar 1/3 de 30 debe dividir el número entre 3.
58,4

C 30 Responde con este número por ser el total de alumnos. 5,8

D 90 Elige esta opción porque multiplica por 3 en lugar de dividir por 3. 1,5

Sin respuesta 1,7

Total 100

Esta actividad, que propone encontrar 1/3 de 30, implica utilizar la fracción como operador. 
Es bien resuelta por el 58,4% de los alumnos (opción B), quienes identifican que para 
encontrar 1/3 de una cantidad hay que dividirla entre 3. Hay también un porcentaje elevado 
de niños, 32,6% que considera que 1/3 de 30 es 3 (opción A). Luego, hay un 5,8% que 
contesta 30 (opción C) y un 1,5% que responde con el triple de 30 en vez de con la tercera 
parte (opción D).

En la progresión de desempeños vinculada con esta temática, en el nivel 4 se ubica la 
habilidad de calcular la fracción de un número cuando el numerador es distinto de 1 y en el 
nivel 5 encontrar la unidad de referencia dada la fracción de un número; un ejemplo de este 
último caso es la actividad 3 que puede verse más adelante en este documento.

En la siguiente actividad se debe explicar la equivalencia entre una fracción y una expresión 
decimal.
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Actividad 2 Nivel 4

A Rodrigo un amigo le hizo una pregunta por chat:

¿Qué le podría decir Rodrigo a su amigo para ayudarlo?

Bloque temático Numeración - Representaciones, regularidades y orden.

Dimensión Comprensión.
Dominio Validan explicaciones sobre representaciones, ordenamiento de números racionales y 

regularidades del sistema numérico decimal.

Descriptor Explican la equivalencia entre una fracción y una expresión decimal, apelando a la división entre 
el numerador y el denominador.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
Crédito total RESPUESTAS CORRECTAS

Se consideran correctas aquellas respuestas que den cuenta de algún 
procedimiento para pasar de la fracción a la expresión decimal o de la 
expresión decimal a la fracción, hagan o no referencia a los números concretos 
del ejemplo. También se consideran correctos los procedimientos que den 
cuenta de la equivalencia de ambas expresiones, componiendo la unidad u otro 
natural.
Ejemplos:
Porque 2 dividido 5 es 0,4.
Porque 1/5 es igual a 0,2, entonces 2/5 es 0,4.
Porque 0,4 es igual a 4/10 y 4/10 es igual a 2/5.
2 : 5 = 0,4.
Porque si divido, me da.
Porque si divido, me da 0,4.
Divide y da eso.
Si divido al 2, me da 0,4.
Porque si dos quintos son 0,4, entonces tres quintos son 0,6 y si sumas eso 
llegas a la unidad, y si le sumas 3/5 a 2/5, también te da la unidad.

21,4

¡Hola, Rodri! Necesito 
que me ayudes con 
un deber de 
matemática.

Tengo que explicar por 
qué  2  es igual a 0,4.

¡Claro! ¿Qué precisás?

¿Qué puedo escribir?

5
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Sin crédito RESPUESTAS INCORRECTAS
Se consideran incorrectas aquellas respuestas que no den cuenta de un 
procedimiento para pasar de una expresión a otra o que el procedimiento 
propuesto sea incorrecto.
Ejemplos:
Porque son iguales.
Porque 2/5 = 0,4.
Porque dan lo mismo.

55,5

Sin respuesta 23,1

Total 100

En esta actividad de respuesta construida los alumnos deben escribir una explicación sobre 
por qué 2/5 es igual a 0,4. Poco más de la quinta parte de los niños lo responde correctamente, 
dando cuenta de algún procedimiento para pasar de la fracción a la expresión decimal. Lo 
más habitual sería recurrir a la idea de la división entre el numerador y el denominador, pero 
también se puede presentar alguna equivalencia, convenientemente elegida, de expresiones 
decimales y fracciones. Por otro lado, más de la mitad elabora una explicación incorrecta y 
casi la cuarta parte deja la actividad sin responder. Esto puede deberse a la propia dificultad 
de las fracciones y, en particular, a la de realizar una argumentación.

Si el denominador de la fracción, en vez de ser 5, fuera 10, o si se tratara de fracciones 
sencillas y de manejo más habitual (como 1/2, 1/4 o 3/4), la actividad sería de nivel 3.  

Una variante de esta actividad es reconocer la expresión decimal de una fracción. En el 
nivel 2 se encuentran las expresiones para fracciones simples, como 1/2, 1/4 o 3/4 o con 
denominador 10, mientras que en general se ubica en nivel 4. Un ejemplo de esto sería 
preguntar directamente por la expresión decimal de 2/5.

En la siguiente actividad se debe encontrar la unidad de referencia conociendo la fracción 
de un número.
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Actividad 3 Nivel 5

Maite pensó un número y dijo que  
5
4   de ese número es 20. ¿Qué número pensó Maite?

A) 10

B) 16

C) 20

D) 25

Bloque temático Numeración - Representaciones, regularidades y orden.

Dimensión Información.

Dominio Reconocen distintas representaciones de números racionales.

Descriptor Dada la fracción de un número, encuentran la unidad de referencia.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 10 Responde con la mitad de 20. Tal vez realiza 20 ÷ 4 = 5 y luego 5 x 2 = 10. O 

bien, asocia las fracciones a la mitad.
15,8

B 16 RESPUESTA CORRECTA 
Encuentra el número natural que representa la unidad. Observa que 20 ÷ 5 = 4 
es una cuarta parte del total. Entonces, 4 x 4 es el número buscado.

16,5

C 20 Considera que 20 ÷ 4 es una cuarta parte del total. Entonces 5 x 4 = 20 es el 
total. Otra forma: considera al número que aparece en la consigna como el 
total.

35,7

D 25 Considera que 20 ÷ 4 = 5 es una quinta parte del total. Entonces 5 x 5 = 25 es el 
número buscado

29,6

Sin respuesta 2,4

Total 100

En esta actividad se propone encontrar un número conociendo que 20 representa 5/4 
de él. El 16,5% de los alumnos la responden correctamente (opción B), para ello deben 
identificar, en primer lugar, que la quinta parte de 20 corresponde a la cuarta parte del 
número buscado y luego multiplicar por 4 para encontrar ese número. Hay, en cambio, un 
35,7% que considera que el número buscado es el propio 20 (opción C), tal vez considerando 
a la cifra que aparece en la consigna como el total o interpretando que para encontrar 
la cuarta parte del número buscado se debe dividir a 20 entre 4. Por otra parte, casi un 
29,6% contesta que el número buscado es 25 (opción D). Estos alumnos razonan como si 
la fracción correspondiente a 20 fuera 4/5 en vez de 5/4, de ese modo dividen entre 4 para 
encontrar 1/5 y multiplican por 5 para encontrar la unidad de referencia. Hay, por último, 
un 15,8% de niños que consideran que la unidad de referencia es la mitad de 20 (opción A).

Otros matices de esta progresión incluyen la representación de fracciones en registro 
gráfico continuo o discreto. Un ejemplo de registro gráfico discreto en el nivel 3 se presenta 
a continuación.
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¿Qué fracción de los útiles escolares son gomas?

Regularidades

En cuanto a las regularidades numéricas, la progresión de los desempeños de sexto año se 
centra en series numéricas que aumentan o disminuyen aditiva o multiplicativamente. En 
este sentido, en el nivel 1 se incluyen actividades en las que el alumno debe encontrar el 
término siguiente en una serie de números naturales que crece multiplicativamente por 2 
o por 10.

En el nivel 2 los alumnos logran encontrar la regularidad en series de números naturales 
que aumentan o disminuyen, aditiva o multiplicativamente, según una constante natural. 
A su vez, también completan series de expresiones decimales que crecen o disminuyen 
aditivamente según una constante natural.

En el nivel 3 pueden completar series de expresiones decimales que aumentan según 
una constante decimal. A su vez, encuentran el término siguiente en series de números 
naturales que tengan al menos un término de una cifra y que crecen multiplicativamente 
en una cantidad constante.

En el nivel 4 completan series de expresiones decimales que disminuyen aditivamente según 
una constante decimal y también encuentran la regularidad en una serie de expresiones 
decimales que aumentan o disminuyen aditivamente.

En el nivel 5 pueden reconocer si un número pertenece a una serie aditiva.

En síntesis, respecto a las regularidades, los desempeños de los alumnos varían en 
cuanto a matices que hacen referencia a si las series aumentan o disminuyen, aditiva o 
multiplicativamente, y al tipo de número de la constante (según el número y según si es 
natural o decimal). Asimismo, los desempeños varían en función de si se requiere completar 
la serie numérica con el término siguiente, con un término intermedio o el primero, o si se 
pide explicitar cuál es la regularidad o reconocer si un número pertenece o no a una serie.

En esta prueba se incluye una actividad de regularidades correspondiente al nivel 1, en la 
que se debe encontrar el término siguiente en una serie que aumenta multiplicativamente 
según la constante 10.
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Actividad 4 - Nivel 1

La maestra de 6º propuso a sus alumnos esta actividad, y dijo que se pasaba de un número al 
siguiente haciendo siempre la misma cuenta.

A) 5801

B) 5810

C) 58000

D) 58010

Bloque temático Numeración - Representaciones, regularidades y orden.

Dimensión Aplicación.

Dominio Establecen relaciones de orden e identifican regularidades entre números racionales.
Descriptor Para series simples de números naturales que aumentan multiplicativamente en una cantidad 

constante (2 o 10), encuentran el término siguiente.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 5801 Completa la serie agregando una unidad al último número dado. 2,6
B 5810 Completa la serie considerando que aumenta de 10 en 10. Suma en lugar de 

multiplicar.
2,2

C 58000 RESPUESTA CORRECTA
Completa la serie atendiendo a relaciones multiplicativas de décuplo. Multiplica 
por 10 el último número dado: 5.800 x 10 = 58.000.

92,1

D 58010 Completa la serie considerando las relaciones de décuplo aunque también 
adiciona 10.

1,5

Sin respuesta 1,6

Total 100

Esta actividad, de nivel 1, es bien resuelta por más del 90% de los alumnos (opción C). En 
este tipo de tareas los alumnos deben, en primer lugar, reconocer cuál es la regularidad 
implícita que hay en la serie numérica y luego encontrar el término siguiente. En este caso 
en particular, como la regularidad consiste en que para pasar de un número al siguiente 
se multiplica por 10, existe, debido al sistema de numeración decimal, otra manera de 
identificarla: alcanza con ver que para pasar al número siguiente se agrega un 0 a la derecha. 

De todos modos, hay porcentajes menores de alumnos que responden otras opciones. Un 
2,6% de los niños encuentran el número que falta sumándole uno al anterior (opción A), 
teniendo en cuenta la serie de números naturales y el procedimiento que permite pasar de 
un número al siguiente. Otro 2,2%, por su parte, responde sumándole 10 al anterior (opción 

25



B), tal vez identificando que hay un 10 involucrado en la regularidad, pero lo considera 
como sumando y no como factor. Por último un 1,5% elige la opción en la que se multiplica 
por 10 y luego se suma 10 (opción D).

Si la serie multiplicativa aumentara en una cantidad constante distinta de 10 o de 2, la 
actividad sería dos niveles de desempeño más alto que esta.

Dentro de la progresión de regularidades, se ubican también las series aditivas desde el 
nivel 2 al 5, dependiendo de si completan la serie, encuentran la regularidad o reconocen si 
un número pertenece a ella.

Como ejemplo se presenta una serie aditiva de números decimales con constante decimal.

1,3 2,7 4,1 5,5

A partir de esta serie, una actividad de nivel 3 sería preguntar por el término que falta. En 
el nivel 4 estaría encontrar la regularidad de la serie y en el nivel 5, reconocer si el número 
9,7 pertenece a ella.

Orden

En cuanto al orden, los alumnos que se encuentran en el nivel 1 logran reconocer expresiones 
decimales que pertenezcan a un intervalo de números naturales consecutivos. 

En el nivel 3 logran reconocer números racionales que pertenezcan a intervalos entre 
dos números. También pueden ordenar fracciones de distinto denominador apelando a la 
unidad como referencia y ordenar expresiones decimales que tienen distinta parte entera. 
Del mismo modo, explican ordenamientos entre expresiones decimales, apelando al valor 
posicional, y entre fracciones de igual numerador o igual denominador, teniendo en cuenta 
el orden entre los términos diferentes.

Los del nivel 4 logran ordenar expresiones decimales que tienen igual parte entera. 

Los de nivel 5 ordenan fracciones cualesquiera de distinto denominador.

Es decir, respecto al orden, los avances en los desempeños de los alumnos se reflejan 
en matices referidos al tipo de expresiones a ordenar (decimales o fraccionarias); a las 
condiciones de estas expresiones (igual parte entera en los decimales o igual numerador 
o denominador en las fracciones), y a la integración también de explicaciones respecto a 
dichos ordenamientos.

En la prueba se incluyen dos actividades sobre orden. La primera, que corresponde al nivel 
3 de desempeño, implica explicar el orden de dos fracciones con igual denominador. 

26



Actividad 5 Nivel 3

La maestra de Jonathan le pidió que comparara dos fracciones.

Él dijo correctamente que  6
7   es menor que  

10
7  .

¿Por qué es correcto lo que dijo Jonathan?

A) Porque las fracciones tienen el mismo denominador y 6 es menor que 10.

B) Porque la diferencia entre 6 y 7 es menor que la diferencia entre 7 y 10.

C) Porque 6 + 7 es menor que 10 + 7.

D) Porque 6,7 es menor que 10,7.

Bloque temático Numeración - Representaciones, regularidades y orden.

Dimensión Comprensión.
Dominio Validan explicaciones sobre representaciones, ordenamiento de números 

racionales y regularidades del sistema numérico decimal.
Descriptor Explican el orden entre fracciones de igual numerador o de igual 

denominador apelando al orden entre los términos diferentes.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Porque las fracciones tienen 

el mismo denominador y 6 es 
menor que 10.

RESPUESTA CORRECTA 
Reconoce que si las fracciones tienen el mismo 
denominador es menor aquella que tenga menor numerador.

59,8

B Porque la diferencia entre 6 y 
7 es menor que la diferencia 
entre 7 y 10.

Considera la diferencia entre el numerador y el denominador 
de cada fracción para responder.

19,7

C Porque 6 + 7 es menor que 
10 + 7.

Considera la suma del numerador y denominador de cada 
fracción para responder.

5,1

D Porque 6,7 es menor que 10,7. Considera que el numerador y el denominador de la fracción 
representan las unidades y los décimos de la expresión 
decimal de dicha fracción, respectivamente.

13,6

Sin respuesta 1,8

Total 100

Para resolver esta actividad los alumnos deben reconocer una explicación correcta acerca de 
por qué 6/7 es menor que 10/7. Seis de cada diez alumnos lo realizan correctamente (opción 
A), reconociendo que de dos fracciones con igual denominador es menor la que tenga un 
menor numerador. Casi una quinta parte de los alumnos (opción B) elige la explicación que 
compara las diferencias entre el numerador y el denominador de cada fracción. Por otra 
parte, un 5,1% (opción C) considera que para comparar dos fracciones se deben sumar el 
numerador y el denominador de cada una y comparar los resultados. Por último, un 13,6% 
de los alumnos (opción D) elige como forma de comparación de las fracciones recurrir a la 
expresión decimal de cada una, que es un procedimiento correcto, pero validan una forma 
equivocada de encontrar la expresión decimal de una fracción de la forma “a/b”, como si 
fuera equivalente al número “a,b”. 

En la siguiente actividad los alumnos deben elegir la mayor entre cuatro fracciones de 
distinto denominador. 
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Actividad 6 Nivel 5

¿Cuál de los siguientes números es el mayor?

A) 
3
5

B) 
1
2

C) 
4

10

D) 
1

12

Bloque temático Numeración - Representaciones, regularidades y orden.

Dimensión Aplicación.

Dominio Establecen relaciones de orden e identifican regularidades entre números racionales.
Descriptor Ordenan fracciones que estén contenidas en un intervalo cuyos extremos sean números 

naturales consecutivos.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 3

5
RESPUESTA CORRECTA
Convierte las fracciones a su expresión decimal y las compara o bien reconoce 
que es la única fracción que representa un número mayor a 1/2.

19,8

B 1
2

Elige esta opción por ser la del menor denominador, considerando que la 
unidad está dividida en menos partes que en los otros números.

31,2

C 4
10

Elige esta opción por ser la del mayor numerador. 29,0

D 1
12

Elige esta opción por ser la del mayor denominador. 19,0

Sin respuesta 1,0

Total 100

En esta actividad, de nivel 5, los alumnos deben comparar las cuatro fracciones dadas y 
elegir la mayor. Casi el 20% la responde correctamente (opción A). Estos niños identifican 
que 3/5 es la mayor, ya sea porque hallan y comparan las expresiones decimales de las cuatro 
fracciones o bien porque reconocen que es la única de las cuatro mayor que un medio, ya que 
el numerador supera la mitad del denominador. Un 31,2% elige a 1/2 como la mayor (opción 
B), posiblemente por considerar que es la de menor denominador, y estableciendo como 
general un criterio que es válido para comparar fracciones de igual numerador: es mayor la 
que tenga menor denominador. Un porcentaje similar (29%, opción C) elige la opción 4/10, 
que es la que tiene el mayor denominador, aquí de nuevo podría haber una generalización 
incorrecta de una propiedad que es cierta para comparar fracciones con igual denominador. 
Hay, por último, un 19% de estudiantes que eligen a 1/12 como la fracción mayor (opción 
D), posiblemente relacionando el valor del denominador con el de la fracción.

Puede observarse que en esta actividad las fracciones que se deben comparar están 
comprendidas en un intervalo de números naturales consecutivos (0 y 1 en este caso). Si, 
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en cambio, las fracciones se pudieran comparar tomando la unidad como referencia (por 
ejemplo, elegir la mayor entre 1/5, 4/4 y 7/3), la actividad sería de nivel 3. 

Otra progresión dentro de orden involucra reconocer números que pertenecen a intervalos. 
Un ejemplo de esta progresión admite, en el nivel 1, identificar un número decimal 
comprendido entre 2 y 3. Luego, en el nivel 3, se incluyen las tareas de reconocer números 
racionales en intervalos en general. 

DIVISIBILIDAD

En el subbloque de Divisibilidad la progresión de los desempeños se observa en el 
reconocimiento de números naturales que están en una relación de divisibilidad entre ellos, 
en la resolución de situaciones que involucran el cálculo de múltiplos y divisores, y en la 
explicación de las relaciones de divisibilidad entre números. 

Los alumnos que se encuentran en el nivel 2 reconocen múltiplos y divisores de números 
naturales que están presentes en las tablas de multiplicar. 

Al respecto, los del nivel 3 amplían este reconocimiento a múltiplos y divisores de números 
naturales en general. También en este nivel logran resolver situaciones que involucran el 
cálculo de múltiplos y divisores de números naturales menores a 100.

Por su parte, los alumnos que se encuentran en el nivel 4 reconocen números primos y 
compuestos, y explican las relaciones entre los distintos términos de la división entera 
apelando a relaciones de divisibilidad. Asimismo, resuelven situaciones que involucran el 
cálculo de múltiplos y divisores de números naturales mayores a 100, cuando estas implican 
divisiones entre números de una cifra. También logran establecer relaciones entre múltiplos 
y divisores de números naturales.

Los alumnos que se encuentran en el nivel 5 logran explicar las relaciones de divisibilidad 
entre números naturales basándose en la descomposición en factores primos. También 
logran resolver situaciones más generales que involucran el cálculo de múltiplos y divisores 
de números naturales, pudiendo implicar divisiones entre números de dos cifras.

En síntesis, los matices en los desempeños de divisibilidad están relacionados con el tipo 
de números que los alumnos deben analizar, así como también con el tipo de relaciones y 
propiedades que pueden establecer entre estos números.

En la prueba se incluyen tres actividades sobre divisibilidad. La primera, que corresponde al 
nivel 2 de desempeño, implica reconocer un múltiplo de 4.
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Actividad 7 Nivel 2

A) 14

B) 20

C) 22

D) 46

Bloque temático Numeración – Divisibilidad.

Dimensión Información.

Dominio Reconocen relaciones de divisibilidad entre números naturales.

Descriptor Reconocen múltiplos y divisores de números naturales presentes en las tablas.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 14 Elige esta opción al considerar que para ser múltiplo de 4 debe terminar en 4. 17,6
B 20 RESPUESTA CORRECTA

Reconoce que 20 es múltiplo de 4 por recordar que está en la tabla del 4 o por 
reconocer que existe un natural (5) que multiplicado por 4 da como resultado 
20.

68,7

C 22 Elige esta opción al considerar que para ser múltiplo de 4 la suma de las cifras 
debe ser 4 o bien porque 2 x 2 = 4.

6,4

D 46 Elige esta opción al considerar que para ser múltiplo de 4 debe comenzar con 4 
o que el producto de sus cifras debe ser múltiplo de 4.

5,9

Sin respuesta 1,4

Total 100

Para resolver correctamente esta actividad de nivel 2, se debe identificar un número 
múltiplo de 4, que está presente en la tabla del 4. Casi un 70% de los alumnos reconocen a 
20 como un múltiplo de 4 (opción B), tal vez recordando que está presente en la tabla del 4 o 
bien identificando que es el producto de 4 x 5. Hay también un 17,6% de los niños que eligen 
al 14 como múltiplo de 4 (opción A), considerando que terminar en 4 implica ser múltiplo 
de este número. Otro 6,4% considera que 22 es múltiplo de 4 (opción C), teniendo en cuenta 
o bien la suma de las cifras del número, que es un criterio válido para los múltiplos de 3 o 
de 9, o bien el producto de las cifras. Por último, un 5,9% elige al 46 como múltiplo de 4 
(opción D), posiblemente considerando la cifra con la que comienza el número.  

Un matiz de esta actividad en el nivel 3 involucra números superiores a 40. En cambio, si se 
considera preguntar si un número es primo o compuesto, se encuentra en nivel 4.
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En la siguiente actividad, ubicada en el nivel 4 de la misma progresión, se debe resolver una 
situación que implica calcular un múltiplo, mayor que 100, de un número natural.  

Actividad 8 Nivel 4

En la escuela entregaron muchos cuadernos para repartir 
entre los niños de sexto.

Están agrupados en paquetes de a 6 y no sobra ninguno.

¿Cuál de los siguientes números podría ser la cantidad de 
cuadernos?

A) 106

B) 105

C) 103

D) 102

Bloque temático Numeración – Divisibilidad.

Dimensión Aplicación.

Dominio Obtienen múltiplos y divisores de números naturales.
Descriptor Resuelven situaciones que involucran el cálculo de múltiplos y divisores de números naturales 

que puedan implicar divisiones entre números de una cifra.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 106 Asocia la última cifra del 106 con la referencia de ordenarlos de a 6. 36,2
B 105 Considera la suma de las cifras (1 + 5 = 6) y elige esta opción confundiéndose 

con el criterio de divisibilidad del 3 y del 9.
11,8

C 103 Elige el número asociando que el 6 aparece en la tabla del 3, que es la última 
cifra del 103.

11,4

D 102 RESPUESTA CORRECTA 
Obtiene el múltiplo de 6 teniendo en cuenta criterios de divisibilidad (es divisible 
entre 2 y 3). O bien divide 102 entre 6 y obtiene un resultado exacto.

37,5

Sin respuesta 3,1

Total 100

En esta actividad los alumnos deben identificar que la solución buscada es un número 
múltiplo de 6 y luego reconocer cuál de los números presentados cumple con esta condición. 
Se trata, además, de encontrar un múltiplo de 6 mayor que 100, lo que aumenta el nivel de 
dificultad. En cambio, si el múltiplo de 6 buscado fuera menor a 100, la tarea sería del nivel 
3 y si fuera un múltiplo presente en la tabla, como en la actividad 7, sería de nivel 2. Esto es 
así ya que el rango de los múltiplos también es un factor que interviene en la dificultad de 
las tareas de divisibilidad.  

Un 37,5% de los alumnos responden correctamente (opción D), identificando que 102 es un 
múltiplo de 6, o bien teniendo en cuenta los criterios de divisibilidad entre 2 y 3, o realizando 
la división entera de 102 entre 6 y observando que el resto es 0. Un porcentaje similar al 
anterior (36,2%) elige al 106 como solución (opción A), posiblemente considerando que es 
un número múltiplo de 6, ya que termina con esa cifra. Por su parte, un 11,8% elige al 105 
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como solución (opción B), quizás considerando que la suma de sus cifras es 6, confundiendo 
con el criterio de divisibilidad de 3 o de 9. Por último, un porcentaje similar (11,4%) elige al 
103 como solución (opción C), posiblemente observando que la última cifra de este número 
es un divisor de 6.

La siguiente actividad corresponde a una progresión con foco en las relaciones entre 
múltiplos, divisores y la división entera.

Actividad 9 Nivel 4

Estos tres números son múltiplos de 10:

2630 -  4510 - 6750
¿Cuál de las siguientes conclusiones es correcta?

A) Los tres números son múltiplos de 2 y de 4 pues estos son divisores de 10.

B) Los tres números son múltiplos de 10, de 2 y de 8, porque terminan en par.

C) Los tres números son múltiplos de 2 y de 5 pues estos son divisores de 10.

D) Los tres números son múltiplos de 10, de 4 y de 8, porque terminan en 0.

Bloque temático Numeración – Divisibilidad.

Dimensión Comprensión.
Dominio Resuelven situaciones que implican relaciones de divisibilidad entre 

números naturales.
Descriptor Establecen relaciones entre múltiplos y divisores de un número 

natural.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Los tres números son múltiplos de 2 y 

de 4 pues estos son divisores de 10.
Reconoce que 2 es divisor de 10, pero considera que 
4 también lo es. 

14,1

B Los tres números son múltiplos de 10, 
de 2 y de 8, porque terminan en par.

Considera que para que un número sea múltiplo de 2, 
8 y 10 a la vez es necesario y suficiente que termine 
en cifra par.

18,3

C Los tres números son múltiplos de 2 y 
de 5 pues estos son divisores de 10.

RESPUESTA CORRECTA
Valida la razón que expresa que si 2 y 5 son divisores 
de 10, entonces los múltiplos de 10 también serán 
múltiplos de 2 y de 5.

31,3

D Los tres números son múltiplos de 10, 
de 4 y de 8, porque terminan en 0.

Considera que para que un número sea múltiplo de 4, 
8 y 10 basta con que termine en 0.

32,3

Sin respuesta 4,0

Total 100

Para resolver esta actividad de nivel 4 los alumnos deben establecer relaciones entre 
múltiplos y divisores, reconociendo que si un número es múltiplo de a también lo será de 
cualquier divisor de a.

Cerca de un tercio de los alumnos (opción C) resuelven la actividad correctamente, 
reconociendo que cualquier número múltiplo de 10 también será múltiplo de 2 y de 5, por ser 
estos dos números divisores de 10. Un porcentaje similar al anterior (32,3%) elige la opción 
D, considerando que si un número termina en 0, entonces será, además de múltiplo de 10, 
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también múltiplo de 4 y de 8. Otro 18,3% de los alumnos elige la opción B considerando que, 
como los múltiplos de 10 son pares, deberán también ser múltiplos de 2 y de 8. Por último, 
un 14,1% elige la opción A, reconociendo que si un número es múltiplo de 10 también será 
múltiplo de los divisores de 10, pero considerando con error a 4 como un divisor de 10.

Una variante dentro de esta progresión, y en el mismo nivel 4, consiste en explicar 
relaciones entre los términos de la división entera, apelando a relaciones de divisibilidad. 
En cambio, si se explican relaciones de divisibilidad entre números naturales apelando a la 
descomposición en factores primos, la actividad sería de nivel 5.

Un ejemplo de nivel 4 es la actividad 7 de Aristas en Clase 2017.

En la clase piensan comprar 100 alfajores para distribuir entre los 35 niños.

Para saber cuántos corresponden a cada uno, dividen:

¿Por qué es correcta esta idea?

A) Porque 105 es divisor de 35.

B) Porque 105 termina en 5.

C) Porque 105 es mayor que 100.

D) Porque 105 es múltiplo de 35.

En esta actividad se ponen en juego las relaciones entre los distintos términos de la división 
entera, involucrando relaciones de múltiplo y divisor.

Los dos subbloques de numeración se presentan ejemplificados en todas sus progresiones de 
desempeños. A partir de las nueve actividades y los ejemplos incluidos en este documento, 
el docente puede generar tareas que se adecuen a los desempeños que tuvo su propio grupo 
y modificarlos según lo que sea necesario enfatizar.

100 35
30 2 alfajores 

para 
cada uno

Si compramos 5 alfajores más, 
podemos distribuir todos los 
alfajores y dar a todos los 
niños la misma cantidad.

quedan
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OPERACIONES

En el marco de Aristas de matemática para sexto año, el bloque Operaciones está dividido 
en dos subbloques: Usos y relaciones y Proporcionalidad.

Usos y relaciones

En el subbloque Usos y relaciones de sexto año se incluyen las cuatro operaciones básicas 
entre números naturales y entre expresiones decimales. Los alumnos que se encuentran en 
el nivel 1 multiplican números naturales por otros de una cifra, así como también suman 
y restan números naturales y expresiones decimales que no impliquen transformaciones 
entre órdenes. También logran modelizar situaciones contextualizadas a través de adiciones 
y sustracciones.

Por su parte, los que se encuentran en el nivel 2 suman y restan números naturales y 
expresiones decimales que implican una transformación entre órdenes, así como multiplican 
números naturales y expresiones decimales. También dividen números naturales entre 
divisores de una cifra. En cuanto a las situaciones contextualizadas, estos alumnos 
modelizan a través de multiplicaciones y divisiones, y también resuelven situaciones 
utilizando adiciones o sustracciones entre números naturales.

Los del nivel 3 restan números naturales y expresiones decimales que impliquen más de 
una transformación entre órdenes y dividen números naturales entre divisores de dos o 
más cifras. A su vez, reconocen la multiplicación y la división, y la adición y la sustracción 
como operaciones inversas. En este sentido, establecen relaciones entre las operaciones 
para encontrar alguno de los términos de la adición, la sustracción y la multiplicación. 
Estos alumnos también logran utilizar las propiedades de la adición o la multiplicación 
para la resolución de situaciones de cálculo y validar el resultado de una operación 
entre números naturales a partir de otra operación del mismo tipo. También resuelven 
situaciones contextualizadas aplicando adiciones y sustracciones entre expresiones 
decimales, multiplicaciones de números naturales o expresiones decimales, y divisiones 
entre números naturales.

Los alumnos que se encuentran en el nivel 4 logran dividir expresiones decimales, así como 
también usar este procedimiento para resolver situaciones contextualizadas. A su vez, 
establecen relaciones entre las operaciones para encontrar alguno de los términos de la 
división y consideran las propiedades del sistema de numeración decimal de las operaciones 
como argumento para validar los resultados de una multiplicación. 

Los alumnos del nivel 5, además de lo descrito en los niveles anteriores, son capaces de 
utilizar las propiedades del sistema de numeración decimal y de las operaciones básicas 
para argumentar la pertinencia de los resultados de divisiones.

En síntesis, los matices entre los desempeños respecto a los usos y relaciones de las 
operaciones están relacionados con el tipo, los números involucrados y sus usos para 
resolver situaciones contextualizadas. Del mismo modo, se presentan diferencias en torno 
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a la identificación de operaciones inversas para resolver situaciones y a la aplicación de 
propiedades del sistema de numeración decimal y de las operaciones.

En la prueba se incluyen cinco actividades de este subbloque. La primera, que es de nivel 1, 
implica modelizar una situación contextualizada a través de una sustracción. 

Actividad 10 Nivel 1

El álbum de figuritas tiene 56 páginas y se completa con 400 
figuritas.

El abuelo de Marcelo le regaló 90 figuritas, de las cuales 23 ya las 
tenía repetidas.

¿Cuál de las siguientes operaciones puede hacer Marcelo para 
calcular la cantidad de figuritas no repetidas que le regaló su 
abuelo? 

A) 90 - 56

B) 90 - 23

C) 400 - 90

D) 400 - 23

Bloque temático Operaciones - Usos y relaciones.

Dimensión Comprensión.
Dominio Resuelven situaciones de cálculo entre números racionales teniendo en cuenta propiedades y 

relaciones entre los términos de las operaciones.
Descriptor Modelizan situaciones contextualizadas con adiciones y sustracciones.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 90 - 56 Elige la opción que resta la cantidad de páginas del álbum (56) a la cantidad de 

figuritas que le regalaron.
5,0

B 90 - 23 RESPUESTA CORRECTA 
Modeliza la situación, identificando la sustracción que permite encontrar la 
cantidad faltante. Resta 90 figuritas que le regalaron menos las 23 que eran 
repetidas.

78,2

C 400 - 90 Elige la opción que resta al total de figuritas del álbum a la cantidad que le 
regaló el abuelo.

8,1

D 400 - 23 Elige la opción que resta al total de figuritas del álbum a la cantidad de figuritas 
repetidas.

7,7

Sin respuesta 1,0

Total 100

Esta es una actividad en la que se debe reconocer la resta que modeliza la situación planteada 
y que permite resolverla. El 78,2% de los alumnos la contesta correctamente (opción B), 
identificando que, para encontrar la cantidad de figuritas no repetidas que le regaló su 
abuelo, Marcelo debe realizar la resta 90 - 23, es decir, sustraerle al total de figuritas que le 
regalaron las que tenía repetidas. Por otra parte, un 8,1% (opción C) responde con la resta 
en la que al total de figuritas del álbum se le quitan las que le regalaron; un porcentaje 
similar (7,7%, opción D) elige la resta en la que al total de figuritas del álbum se le quitan 
las repetidas y, por último, un 5% (opción A) opta por una resta en la que se vinculan las 
figuritas que le regalaron con la cantidad de páginas del álbum.
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Esta actividad es de nivel 1, ya que la situación planteada se modeliza con una sustracción; 
lo mismo sucedería si se hiciera con una adición. En cambio, si la situación contextualizada 
se modelizara con una multiplicación o una división, la actividad sería de nivel 2. Este 
tipo de actividades en las que sobran datos permiten generar otros errores distintos a las 
combinaciones erróneas de los números, ya que previamente hay que seleccionar, entre los 
datos que aparecen en la consigna, cuáles son los que conducen a la solución del problema.

Actividad 11 Nivel 2

Escribe el resultado de esta operación.

Bloque temático Operaciones - Usos y relaciones.

Dimensión Aplicación.
Dominio Realizan operaciones entre números racionales teniendo en cuenta la relación entre sus 

términos.
Descriptor Restan números naturales y expresiones decimales que impliquen una transformación entre 

órdenes.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
Crédito total RESPUESTAS CORRECTAS

Se consideran correctas aquellas respuestas que incluyan alguna 
representación del número 229 y ningún otro número como respuesta.
Ejemplos:
La resta da 229.
La diferencia es 229.
229.
Doscientos veintinueve.

66,1

Sin crédito RESPUESTAS INCORRECTAS
Se consideran incorrectas aquellas respuestas que incluyan representaciones 
de algún número que no sea 229.
Ejemplos:
231.
239.
Doscientos treinta y nueve.

32,5

Sin respuesta 1,4

Total 100

Esta actividad de respuesta construida es de nivel 2 y requiere que los alumnos encuentren la 
diferencia entre dos números naturales. Dos de cada tres niños la resuelven correctamente, 
hallando al 229 como el resultado de la resta 283 - 54. Por otro lado, uno de cada tres 
alumnos no obtiene el resultado correcto en la resta y responden con un número diferente 
a 229. 
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Si esta resta se resuelve utilizando el algoritmo tradicional, implica un cambio de orden, ya 
que para poder resolver la resta de las unidades, como a 3 no se le puede quitar 4, se debe 
cambiar una decena del 283 por diez unidades, para sumarlas con las 3 que había y poder 
restar 13 - 4. De todos modos, la actividad también puede ser resuelta utilizando otros 
procedimientos de cálculo mental, restando, por ejemplo, primero 50: 283 - 50 = 233 y 
luego restando 4 para llegar a 229.

En relación con la progresión correspondiente a la realización de restas se puede señalar 
que, si esta no implicara ningún cambio de orden, la actividad sería de nivel 1 y no de nivel 
2, y si implicara más de un cambio de orden correspondería a una actividad de nivel 3. 

En esta misma progresión, centrada en la aplicación de algoritmos de resolución de 
operaciones, se encuentran, en los niveles 1 y 2, las adiciones y las multiplicaciones, y en 
los niveles 2, 3 y 4, las divisiones.

Esta actividad puede ser un ejemplo de nivel 3.

¿Cuál es el cociente y el resto de esta división?

A continuación, se presentan una actividad que ejemplifica el nivel 3 de la dimensión 
aplicación en una progresión centrada en los usos y las relaciones de las operaciones. 
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Actividad 12 Nivel 3

Un alumno de sexto hizo una división pero se manchó la hoja y 
se borró un número.

¿Cuál de las siguientes operaciones puede usar para averiguar 
el número que se borró?

A) 70 x 50

B) 70 : 50

C) 70 + 50

D) 70 - 50

Bloque temático Operaciones - Usos y relaciones.

Dimensión Información.
Dominio Reconocen las operaciones básicas entre números racionales teniendo en cuenta la relación 

entre operaciones inversas.
Descriptor Reconocen la multiplicación y la división como operaciones inversas.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 70 x 50 RESPUESTA CORRECTA 

Reconoce la relación entre dividendo, divisor, cociente y resto y responde con la 
operación que permite encontrar el dividendo. 

56,5

B 70 : 50 Elige esta opción por considerar la misma operación planteada en la base y los 
números dados. 

28,5

C 70 + 50 Considera que la suma es la operación inversa de la división. Asocia que el 
dividendo es mayor que el divisor y el cociente, dando lugar a una suma. O bien, 
confunde la relación de sumar el resto.

5,4

D 70 - 50 Relaciona a la división con restas sucesivas y plantea la resta de los términos 
que aparecen.

6,5

Sin respuesta 3,1

Total 100

Para resolver correctamente esta actividad los alumnos deben reconocer las relaciones 
entre el dividendo, el divisor, el cociente y el resto de una división entera, e identificar 
de ese modo la operación que permite encontrar el dividendo conociendo el cociente y el 
divisor, cuando el resto es 0. 

El 56,5% de los alumnos (opción A) resuelve la actividad correctamente, reconociendo a 
la multiplicación como la operación que permite encontrar el dividendo en este caso. Un 
28,5% de los niños (opción B) elige la división como la operación buscada, posiblemente 
considerando la misma operación que aparece planteada. En menores porcentajes, un 5,4% 
(opción C) elige la adición como la operación que le permite encontrar el dividendo y un 
6,5% se inclina por la resta (opción D).

Esta actividad, del nivel 3, involucra el reconocimiento de la multiplicación y la división 
como operaciones inversas. En el mismo nivel se encuentran las actividades donde se 
reconoce a la adición y a la sustracción como operaciones inversas. También en el nivel 3 se 
encuentran las actividades donde se deben establecer relaciones entre las operaciones para 
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encontrar alguno de los términos en una adición, sustracción o multiplicación, lo cual está 
relacionado con el reconocimiento de las operaciones inversas. 

La siguiente actividad es un ejemplo de nivel 4, por ser de división.

Actividad 13 Nivel 4

Nicolás está haciendo los deberes y debe anotar el 
dividendo de esta división.

¿Cuál es el dividendo que debe escribir?

A) 105

B) 232

C) 555

D) 568

Bloque temático Operaciones - Usos y relaciones.

Dimensión Aplicación.
Dominio Realizan operaciones entre números racionales teniendo en cuenta la relación entre sus 

términos.
Descriptor Establecen relaciones entre las operaciones para encontrar alguno de los términos de la 

división.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 105 Considera que el dividendo se obtiene realizando 15 x 37, inicia la multiplicación 

por las unidades y elige el producto parcial de 7 x 15.
25,8

B 232 Considera que el dividendo se obtiene realizando 13 x 15 + 37. 21,5

C 555 Considera que el dividendo se obtiene realizando 15 x 37. 29,2
D 568 RESPUESTA CORRECTA 

Encuentra el dividendo de la división, dados el divisor, el cociente y el resto. 
Realiza 15 x 37 + 13 = 568.

19,2

Sin respuesta 4,3

Total 100

Para resolver esta actividad, los alumnos tienen que encontrar el dividendo en una división 
entera, conociendo el divisor, el cociente y el resto. Un 19,2% de los niños la realizan 
correctamente (opción D), estos alumnos identifican que para hallar el dividendo deben 
multiplicar el divisor por el cociente y sumarle el resto (15 x 37 + 13), y luego operan 
correctamente. Por otro lado, un 55% (opciones A y C) considera que para hallar el 
dividendo solo se tiene que multiplicar el cociente por el divisor, sin incorporar al resto en 
el razonamiento; la diferencia es que quienes contestan 105 operan de forma incorrecta y 
quienes contestan 555 lo hacen correctamente. Por último, un 21,5% elige la opción B, en la 
que se multiplica el resto por el divisor y se suma el cociente (13 x 15 + 37).  

Esta actividad de nivel 4 continúa la progresión planteada en la actividad anterior. En ella 
se deben establecer relaciones entre las operaciones para encontrar alguno de los términos 
de la división (el dividendo, en este caso).   
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Otro matiz de esta progresión incluye actividades donde se ha de argumentar la pertinencia 
de los resultados de una multiplicación (nivel 4) y de una división (nivel 5), considerando 
las propiedades de las operaciones y del sistema de numeración decimal. Un ejemplo de 
esto es argumentar por la cantidad de cifras que puede tener el cociente de una división 
dada y que los alumnos presenten estrategias sin hacer la división.

La siguiente actividad es otra variante de la progresión en nivel 3.

Actividad 14 Nivel 3

Romina sabe que 7 x 2 = 14.

Ella afirma que para resolver 7 x 20 le sirve conocer el 
cálculo anterior. 

¿Tú qué piensas?

A) Que Romina no tiene razón porque son operaciones 
distintas.

B) Que Romina no tiene razón porque conocer x 2 no sirve 
para el x 20.

C) Que Romina tiene razón porque hace 7 x 2 y luego por 
10.

D) Que Romina tiene razón porque hace 7 x 2 + 18.

Bloque temático Operaciones - Usos y relaciones.

Dimensión Comprensión.
Dominio Resuelven situaciones de cálculo entre números racionales teniendo en 

cuenta propiedades y relaciones entre los términos de las operaciones.
Descriptor Dada una operación entre naturales, validan el resultado de otra del 

mismo tipo.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Que Romina no tiene razón 

porque son operaciones distintas.
Considera que al ser operaciones distintas no se puede 
obtener una a partir de la otra. 

18,2

B Que Romina no tiene razón 
porque conocer x 2 no sirve para 
el x 20.

Considera que multiplicar por 2 y por 20 no se pueden 
relacionar. 

13,9

C Que Romina tiene razón porque 
hace 7 x 2 y luego por 10.

RESPUESTA CORRECTA 
Valida el resultado de una multiplicación a partir de otra. 
Identifica que el factor 20 = 2 x 10 y que para realizar 7 x 
20, puede utilizar 7 x 2 x 10.

62,7

D Que Romina tiene razón porque 
hace 7 x 2 + 18.

Considera otra operación para validar la relación. 4,3

Sin respuesta 0,9

Total 100

40



Para resolver esta actividad, los alumnos deben identificar una descomposición factorial del 
20 como 2 x 10 y concluir luego que la multiplicación 7 x 20 se puede realizar haciendo 7 x 
2 x 10. Un 62,7% elige la respuesta correcta (opción C), validando la afirmación que indica 
que para calcular 7 x 20 se puede multiplicar el resultado de 7 x 2 por 10. Por su parte, un 
32,1% (opciones A y B) considera que ambas multiplicaciones no están relacionadas: un 
18,2% lo argumenta por ser operaciones distintas y un 13,9% considera que multiplicar por 
2 y por 20 no tienen relación. Por último, un 4,3% (opción D) valida la afirmación que indica 
que ambas operaciones están relacionadas, pero identifica una relación errónea, vinculada 
con la propiedad distributiva, en la que faltan paréntesis.

Dentro de la progresión de relaciones entre operaciones se encuentra esta actividad del 
nivel 3 de la dimensión comprensión. Los alumnos deben validar el resultado de una 
operación teniendo el resultado de otra del mismo tipo. Si bien la actividad presentada es 
de multiplicación, variantes dentro del mismo nivel pueden incluir las otras operaciones 
básicas. Este tipo de tareas enriquece la comprensión de las relaciones entre los números y 
las operaciones.

Proporcionalidad

El subbloque Proporcionalidad es parte del bloque Operaciones, en cuanto implica un tipo 
particular de operaciones y de razonamiento operatorio. Los alumnos que están en el nivel 
1 encuentran el doble, el triple, el décuplo y la mitad de números naturales. 

Los del nivel 2 identifican el cuádruplo, quíntuplo y el séxtuplo. A su vez, logran encontrar 
la cuarta proporcional en relaciones de proporcionalidad directa de números naturales en 
las que la constante es 1/2. También reconocen que en situaciones de proporcionalidad 
directa entre dos magnitudes las variaciones multiplicativas entre los valores de ambas 
magnitudes son las mismas.

Los niños que están en el nivel 3 avanzan respecto al nivel anterior en cuanto a que 
logran encontrar la tercera, cuarta, quinta y sexta parte de números naturales, así como 
también calculan la cuarta proporcional en situaciones entre números naturales, apelando 
directamente a las relaciones numéricas presentes en las tablas de multiplicar. A su 
vez, establecen relaciones de proporcionalidad entre las tablas de multiplicar y calculan 
porcentajes simples de números naturales, tales como el 10%, 20% y 50%.

En el nivel 4 los alumnos son capaces de distinguir situaciones contextualizadas de 
proporcionalidad directa de las que no lo son y de calcular la cuarta proporcional en distintas 
situaciones. Particularmente, en situaciones de aumentos o descuentos porcentuales logran 
calcular la cantidad final y también el porcentaje de un número y qué porcentaje de una 
cantidad es un número.

Los del nivel 5 resuelven situaciones de aumentos o descuentos porcentuales más complejas 
que las del nivel anterior como, por ejemplo, calcular la cantidad inicial o el porcentaje de 
variación aplicado. También resuelven situaciones que impliquen la interpretación de la 
constante de proporcionalidad.
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En síntesis, los matices presentes en Proporcionalidad están relacionados con el tipo de 
constante involucrada en el cálculo de la cuarta proporcional, con el reconocimiento del 
modo en que varían las magnitudes en situaciones de proporcionalidad y con el cálculo de 
porcentajes en distintos contextos.

En esta prueba se incluyen cinco actividades de Proporcionalidad que cubren casi todo el 
rango de habilidad. En la primera, que es de nivel 1, se debe encontrar el triple de un número 
en una situación contextualizada. 

Actividad 15 Nivel 1

Una porción de torta aporta 333 calorías. 

¿Cuántas calorías aportan 3 porciones de 
torta iguales a esta?

A) 111

B) 333

C) 666

D) 999

Bloque temático Operaciones–Proporcionalidad.

Dimensión Información.

Dominio Identifican la relación de proporcionalidad directa.

Descriptor Encuentran el doble, el triple, el décuplo y la mitad de números naturales.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 111 Reconoce que 333 y el número buscado están en la relación de triple, pero 

responde con el número que está en la relación un tercio.
4,3

B 333 Responde con el mismo número dado: la cantidad de calorías de una porción 
de torta.

4,0

C 666 Atiende a las 2 porciones que se agregan para llegar a las 3 porciones. 5,9
D 999 RESPUESTA CORRECTA 

Identifica que el triple de 333 es 999. Multiplica por 3 o bien suma 333 tres 
veces.

84,7

Sin respuesta 1,1

Total 100

Este ítem es bien resuelto por casi el 85% de los alumnos, quienes identifican que el 
triple de 333 es 999 (opción D). Un 5,9% contesta con el doble de 333 (opción C), tal vez 
considerando lo que falta para pasar de una porción de torta a tres. Luego alrededor de 
un 4% contesta con el mismo número que aparece en la consigna (opción B) o calcula la 
tercera parte en vez del triple (opción A). 

Esta actividad es de nivel 1, ya que se debe encontrar el triple de un número natural. En el 
mismo nivel se ubica encontrar el doble, el décuplo y la mitad de un número natural. Como 
matiz de desempeño en una actividad de este tipo, pero en el nivel 2, se ubica encontrar 
el cuádruplo, el quíntuplo o el séxtuplo de números naturales y en el nivel 3 encontrar la 
tercera, la cuarta, la quinta y la sexta parte de un número natural.

42



La siguiente actividad es un ejemplo de una progresión con foco en las relaciones entre 
magnitudes proporcionales.

Actividad 16 Nivel 2

La persona que maneja un camión que viaja por la carretera registra en una tabla información 
sobre su viaje:

Tiempo de viaje (horas) 1 2 3
Distancia recorrida (kilómetros) 60 120 180

¿Qué relación hay entre el tiempo y la distancia recorrida?

A) Cuando el tiempo se duplica, la distancia se duplica.

B) Cuando el tiempo se duplica, la distancia disminuye a la mitad.

C) Cuando la distancia se duplica, el tiempo disminuye a la mitad.

D) Cuando la distancia se duplica, el tiempo se mantiene igual.

Bloque temático Operaciones – Proporcionalidad.

Dimensión Información.

Dominio Identifican la relación de proporcionalidad directa.
Descriptor Dadas dos magnitudes directamente proporcionales, reconocen que 

variaciones multiplicativas entre valores de una magnitud generan las 
mismas variaciones entre los correspondientes de la otra magnitud (mitad, 
doble, triple, décuplo).

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Cuando el tiempo se duplica, la 

distancia se duplica.
RESPUESTA CORRECTA 
Identifica la relación de proporcionalidad directa entre las 
magnitudes tiempo y distancia. Reconoce que cuando una 
de las magnitudes se duplica, la otra también.

72,2

B Cuando el tiempo se duplica, la 
distancia disminuye a la mitad.

Considera una relación de proporcionalidad inversa. 9,7

C Cuando la distancia se duplica, 
el tiempo disminuye a la mitad.

Considera una relación de proporcionalidad inversa 
considerando la distancia como la variable independiente.

8,5

D Cuando la distancia se duplica, 
el tiempo se mantiene igual.

Considera que las magnitudes no son proporcionales. 8,3

Sin respuesta 1,3

Total 100

En este ítem se debe reconocer una relación de proporcionalidad directa entre las 
magnitudes tiempo y distancia a partir de los datos presentados en una tabla. En este caso 
se debe reconocer que cuando el tiempo se duplica, la distancia también lo hace. El 72,2% 
de los alumnos reconocen esta relación (opción A). Un 9,7% identifica una relación de 
proporcionalidad inversa, considerando que cuando el tiempo se duplica la distancia se 
reduce a la mitad (opción B), tal vez pensando en la distancia que falta para llegar a algún 
destino y no en la distancia recorrida, que es lo que muestra la tabla. Otro 8,5% (opción C) 
también identifica una relación de proporcionalidad inversa, pero considera que cuando la 
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distancia se duplica el tiempo es el que se reduce a la mitad, en este caso también puede 
estar considerando el tiempo que falta para llegar a algún destino en vez de en el tiempo 
transcurrido. Por último, un 8,3% no reconoce una relación de proporcionalidad y considera 
que cuando la distancia se duplica, el tiempo se mantiene igual (opción D).

En esta actividad de nivel 2 se debe reconocer que en dos magnitudes directamente 
proporcionales las variaciones multiplicativas entre los valores de una magnitud generan 
las mismas variaciones entre los correspondientes de la otra magnitud (mitad, doble, 
triple, décuplo). En el siguiente nivel de desempeño los alumnos logran establecer 
relaciones entre las tablas de multiplicar a partir de las propiedades de las operaciones 
y de la proporcionalidad. En el nivel 4 reconocen, en situaciones contextualizadas, si hay 
o no una relación de proporcionalidad directa entre dos magnitudes. Un ejemplo de este 
nivel puede involucrar tablas como la de la actividad 16 y que se pregunte en cuál de ellas 
las magnitudes son directamente proporcionales, o bien, plantear relaciones sin valores 
numéricos. Por ejemplo, la cantidad de hijos que tiene una pareja y la cantidad de años que 
llevan juntos, el precio del queso y los gramos comprados, la cantidad de alumnos de una 
escuela y la cantidad de salones, entre otras.

La actividad 17 es de la dimensión aplicación y pertenece a una progresión centrada en 
resolver situaciones calculando la cuarta proporcional.
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Actividad 17 Nivel 3

En la casa de Paula tienen una impresora que imprime 3 
hojas en 21 segundos.

¿Cuánto demorará esa impresora en imprimir 8 hojas?

A) 71 segundos.

B) 56 segundos.

C) 49 segundos.

D) 26 segundos.

Bloque temático Operaciones – Proporcionalidad.

Dimensión Aplicación.

Dominio Resuelven situaciones en las que interviene la proporcionalidad directa.

Descriptor
En una relación de proporcionalidad que involucra números naturales, calculan la cuarta 
proporcional apelando directamente a las relaciones numéricas presentes en las tablas de 
multiplicar.

Opciones Justificación Porcentaje de 
respuestas

A 71 segundos. Elige un número que termina en 1, pensando en una relación con el 21. O bien, 
responde con el mayor valor. 17,1

B 56 segundos.

RESPUESTA CORRECTA 
Encuentra la cuarta proporcional en relaciones numéricas presentes en la 
tabla del 7. Reconoce que la constante de proporcionalidad es 7 y realiza 8 x 7 
= 56. O bien, plantea una regla de tres.

51,4

C 49 segundos. Encuentra la constante de proporcionalidad (21 : 3 = 7), pero multiplica 7 x 7 
= 49. 19,4

D 26 segundos. Considera una relación aditiva. Encuentra la diferencia entre 8 y 3 y se la suma 
a 21. 9,9

Sin respuesta 2,2

Total 100

Para resolver correctamente esta actividad los alumnos deben encontrar la cuarta 
proporcional apelando a relaciones numéricas presentes en la tabla del 7. Una manera de 
resolverlo es identificar que, si para imprimir 3 hojas la impresora demora 21 segundos, 
entonces imprime cada hoja en 7 segundos, y luego calcular lo que demoraría en imprimir 
8 hojas, realizando 8 x 7 = 56. Otra forma de resolverla es planteando una regla de tres, en 
donde 3 es a 21, como 8 es al número buscado, y calcular este último número planteando 8 
x 21 : 3. Un 51,4% de los alumnos responden correctamente (opción B). Un 19,4% elige una 
respuesta en la que, luego de calculada la constante de proporcionalidad, se la multiplica 
por sí misma en vez de hacerlo por 8 (opción C). Hay también un 17,1% que no apela a 
relaciones de proporcionalidad y elige la respuesta 71, tal vez considerando que porque 
termina con 1 tiene una posible relación con el 21 o tal vez porque es el número más grande 
de los propuestos (opción A). Por último, casi el 10% contesta 26 (opción D), considerando 
una relación aditiva, en donde a 21 se le suma la diferencia entre 3 y 8.

Un matiz de este desempeño, correspondiente al nivel 2, sería encontrar la cuarta 
proporcional en situaciones que involucran números naturales y en las que la constante de 
proporcionalidad es 1/2. Asimismo, en el nivel 4 se encuentra otro matiz de este desempeño, 
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que implica el cálculo de la cuarta proporcional en situaciones que involucran distintos 
tipos de números y en los que la relación numérica no se encuentra necesariamente en las 
tablas de multiplicar.

La siguiente actividad es un ejemplo de este nivel.

Elías compró 15 globos y pagó en total $180.

¿Cuánto costará comprar 12 globos iguales a esos?

Las actividades que se presentan a continuación son ejemplos de una progresión centrada 
en porcentajes. 

Actividad 18 Nivel 4

Manuel tiene 60 libros en su biblioteca y 15 de esos libros son de 
cómics. 

¿Qué porcentaje de libros de cómics tiene Manuel en su biblioteca?

A) 9%

B) 15%

C) 25%

D) 45%

Bloque temático Operaciones – Proporcionalidad.

Dimensión Aplicación.

Dominio Resuelven situaciones en las que interviene la proporcionalidad directa.

Descriptor Calculan el porcentaje de un número y qué porcentaje de una cantidad es un número.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 9% Reconoce que la situación se puede resolver con regla de tres, pero la plantea o 

resuelve con error. Calcula 15 x 60 : 100 = 9.
13,4

B 15% Responde con el número de libros de cómics que hay en la biblioteca como si 
fuera el porcentaje.

37,6

C 25% RESPUESTA CORRECTA 
Identifica qué porcentaje de 60 es 15. Aplica una regla de tres y calcula el 
porcentaje: 15 x 100 : 60 = 25. O bien, reconoce que 15 es la cuarta parte de 60, 
entonces el porcentaje buscado es la cuarta parte de 100: 25%.

33,6

D 45% Resta los dos números involucrados en la consigna: 60 – 15 = 45 y responde 
con ese número como porcentaje.

14,1

Sin respuesta 1,3

Total 100

En esta actividad de nivel 4 los alumnos deben calcular qué porcentaje de 60 es 15. 
Aproximadamente un tercio de los niños la resuelven correctamente, identificando que la 
respuesta es el 25% (opción C). Una posibilidad para llegar a esta respuesta es plantear y 
resolver una regla de tres, calculando 15 x 100 : 60, otra opción es reconocer que, como 15 
es la cuarta parte de 60, el porcentaje buscado es la cuarta parte de 100.
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Un 37,6% elige como respuesta al 15% (opción B), considerando que la cantidad de libros 
coincide con el porcentaje buscado. 

Otro 14,1% contesta 45%, tomando la diferencia entre 60 y 15 como si fuera el porcentaje 
pedido (opción D). 

Por último, un 13,4% responde que 15 es el 9% de 60 (opción A), posiblemente por cometer 
un error al plantear la regla de tres y calcular 15 x 60 : 100.

En este mismo nivel de desempeño los alumnos calculan el porcentaje de un número y, 
en una situación de descuentos o aumentos (porcentuales), calculan la cantidad final. En 
la actividad 19 puede verse un ejemplo de este último desempeño. Un matiz más sencillo, 
correspondiente al nivel 3, consiste en calcular algunos porcentajes simples (10%, 20% 
y 50%). Por otro lado, en el nivel 5 los niños pueden resolver situaciones de descuentos 
o aumentos porcentuales que impliquen encontrar la cantidad inicial, o el porcentaje de 
descuento o aumento realizado y otras que implican la interpretación de la constante de 
proporcionalidad.

Actividad 19 Nivel 4

El papá de Carlos está asombrado: la cuota mensual del curso de inglés aumentará un 20% 
para el próximo curso. ¿Cuál será el valor de la cuota si este año fue de $1500?

A) $1520

B) $1700

C) $1800

D) $3000

Bloque temático Operaciones – Proporcionalidad.

Dimensión Comprensión.

Dominio Relacionan distintas representaciones de la proporcionalidad directa.

Descriptor En una situación de descuentos o aumentos (porcentuales), calculan la cantidad final.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A $1520 Considera que aumentar un 20% equivale a aumentar $20. Suma 1.500 + 20 = 

1.520.
28,7

B $1700 Considera que aumentar un 20% equivale a sumar $200. Tal vez confunde 20% 
con 200. Suma 1.500 + 200 = 1.700.

22,5

C $1800 RESPUESTA CORRECTA 
En una situación de aumento porcentual, encuentra la cantidad final. Calcula el 
20% de 1.500 ($300) y se lo suma a $1.500. O bien, calcula el 120% de $1.500.

27,7

D $3000 Supone que aumentar un 20% equivale a multiplicar por 2. Realiza 1.500 x 2 = 
3.000.

19,7

Sin respuesta 1,4

Total 100
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Para resolver esta actividad de nivel 4 los alumnos deben encontrar la cantidad final 
luego de un aumento porcentual. El 27,7% elige la respuesta correcta (opción C). Para ello 
deben calcular que el 20 por ciento de 1.500 es 300 —planteando una regla de tres o bien 
reconociendo que se busca la quinta parte de 1.500— y luego sumar 300 a 1.500 para obtener 
la cantidad final.

Un 28,7% elige la respuesta en la que se le suma 20 a 1.500 (opción A), considerando que un 
aumento del 20 por ciento equivale a un aumento de $20. Por su parte, otro 22,5% de los 
alumnos elige la respuesta en la que se suman 200 a 1.500 (opción B), asociando el 20 por 
ciento con un aumento de $200. Por último, un 19,7% asocia un aumento de 20 por ciento 
con multiplicar por 2 (opción D).

Cabe destacar que las cuatro opciones tuvieron porcentajes de respuestas similares a pesar 
de contemplar diferentes tipos de aproximación al concepto de porcentaje. La progresión 
de desempeños presentada puede dar insumos para generar tareas que permitan distinguir 
los diferentes pasos en el cálculo de porcentajes hasta lograr actividades más complejas de 
aumentos y descuentos. 

En el bloque Operaciones se presentaron diez actividades de la prueba y tareas que 
ejemplifican las progresiones de desempeños en los distintos niveles. Estas progresiones 
hacen foco en los cálculos, en resolución de situaciones contextualizadas y en las relaciones, 
tanto para Usos y relaciones, como para Proporcionalidad. El docente puede tomar las 
actividades planteadas y modificarlas de acuerdo a los emergentes de su grupo, teniendo 
en cuenta los desempeños logrados en la prueba.

MAGNITUDES Y MEDIDAS

En este bloque se incluyen la constitución de las magnitudes y sus relaciones, los 
procedimientos para obtener y expresar medidas y la realización de estimaciones. Los 
alumnos que se encuentran en el nivel 1 identifican las unidades del sistema métrico 
decimal para medir longitudes y masas, y el litro para medir volúmenes. 

Los del nivel 2, por su parte, también identifican las unidades para medir superficies y 
amplitudes angulares. Respecto a las medidas de longitud, estos alumnos identifican 
equivalencias entre unidades; estiman medidas a partir de un referente dado (cuando la 
relación es de doble, triple o mitad), y utilizan la regla para establecer una medida. A su 
vez, los de este nivel establecen relaciones entre el área de figuras planas y una unidad de 
referencia.

Los alumnos del nivel 3 identifican las unidades del sistema métrico decimal para medir 
volúmenes, estiman distintas medidas a partir de un referente dado y usando su experiencia. 
Además, utilizan el semicírculo para medir amplitudes angulares y reconocen la colocación 
del semicírculo y la regla para su correcta utilización. También calculan el perímetro y el 
área de triángulos y rectángulos.
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Los del nivel 4 calculan también el perímetro y el área de otros polígonos. A su vez, 
establecen relaciones entre el perímetro y el área de figuras planas y entre el volumen de 
una figura y una unidad de referencia. A su vez, estos alumnos establecen relaciones de 
proporcionalidad entre unidades de medida legales y no legales con coeficientes sencillos 
y resuelven situaciones que involucran la identificación de equivalencias entre unidades de 
longitud del sistema métrico decimal. También identifican equivalencias entre unidades de 
medida de masa.

Los alumnos del nivel 5 calculan el área de círculos y el perímetro de circunferencias, así 
como también el volumen de distintos tipos de prismas. A su vez, resuelven situaciones que 
involucran la identificación de equivalencias entre unidades de medida del sistema métrico 
decimal, la interpretación y el cálculo de perímetros, áreas y volúmenes.

En síntesis, los matices en Magnitudes y medidas están dados por la identificación de 
distintas unidades del sistema métrico decimal; por el uso de distintos instrumentos para 
medir; por el cálculo de perímetros, áreas y volúmenes de distintos tipos de figuras, y por la 
resolución de situaciones que impliquen el uso de equivalencias entre unidades de medida.

En la prueba hay cuatro actividades de Magnitudes y medidas de los niveles 2, 3 y 4. Estas 
pertenecen a cuatro progresiones dentro de los niveles: la primera con foco en identificar 
unidades, la segunda basada en realizar estimaciones, la tercera centrada en el cálculo de 
áreas y perímetros y la cuarta en las equivalencias entre unidades.

La actividad 20 es de nivel 2 y consiste en una estimación de longitud a partir de un referente 
con una relación de doble.
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Actividad 20 Nivel 2

Este es un mapa de rutas de Uruguay:

La distancia entre Colonia y Montevideo, 
por la Ruta 1, es de 180 km.

¿Cuál es la distancia aproximada desde 
Colonia hasta Rocha, pasando por 
Montevideo?

A) 90 km.

B) 180 km.

C) 360 km.

D) 540 km.

Bloque temático Magnitudes y medidas.

Dimensión Aplicación.

Dominio Aplican procedimientos de medición y de estimación de cantidades de magnitud.
Descriptor Estiman medidas de longitud a partir de un referente dado, cuando la relación es doble, triple, 

mitad.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 90 km. Estima que el recorrido es la mitad de la distancia dada. 3,7

B 180 km. Responde con la distancia dada como referente. 11,6
C 360 km. RESPUESTA CORRECTA 

Estima la longitud del recorrido entre Colonia y Montevideo. Reconoce que 
la distancia de Montevideo a Rocha es aproximadamente la misma que de 
Colonia a Montevideo y multiplica 180 por 2.

73,6

D 540 km. Considera que la longitud dada entra 3 veces en el recorrido entre Colonia y 
Rocha.

9,6

Sin respuesta 1,5

Total 100

Para responder correctamente esta actividad los alumnos deben estimar una longitud a 
partir de otra dada. Casi tres cuartas partes dan la respuesta correcta (opción C), estimando 
que la distancia entre Colonia y Rocha es aproximadamente 360 km, el doble de 180, que es 
la distancia entre Colonia y Montevideo.

Un 11,6% opta por 180 km (opción B), una posibilidad es que simplemente respondan 
la misma distancia que aparece en el planteo de la situación y otra es que confundan la 
pregunta y contesten con la distancia entre Montevideo y Rocha, en vez de entre Colonia y 
Rocha.
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Hay también un 9,6% (opción D) que eligen la respuesta 540 km, que es el triple de 180 km, 
considerando que la distancia entre Colonia y Montevideo entra tres veces en la que hay 
entre Colonia y Rocha.

Por último, un 3,7% elige como respuesta 90 km, que es la mitad de 180 km (opción A).

En este caso, se trata de un ítem de nivel 2, ya que la relación buscada es el doble de la 
distancia dada; lo mismo sucedería si la relación fuera el triple o la mitad. En cambio, si la 
relación fuera otra, la actividad sería de nivel 4.

Dentro de la misma progresión se encuentran las habilidades referidas a usar la regla 
para medir longitudes y el semicírculo para medir amplitudes angulares (niveles 2 y 3, 
respectivamente). Del mismo modo, en los niveles 2 y 3 se encuentran los alumnos que 
reconocen la correcta colocación de estos instrumentos. En la prueba no hay actividades de 
este tipo; un ejemplo de tarea correspondiente al nivel 3 sobre la obtención de la amplitud 
de un ángulo se muestra a continuación.

¿Cuál es la amplitud de este ángulo?

La siguiente actividad corresponde a una progresión con foco en la identificación de 
unidades del sistema métrico decimal.
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Actividad 21 Nivel 3

OSE envasa agua potable en bolsas para 
abastecer a poblaciones en situaciones 
de emergencia.

La bolsa tiene escrito "1,25 dm3"

Esa información es sobre:

A) el peso de la bolsa.

B) el largo de la bolsa.

C) el volumen de la bolsa.

D) la superficie de la bolsa.

Bloque temático Magnitudes y medidas.

Dimensión Información.

Dominio Reconocen distintas unidades de medida.

Descriptor Identifican unidades del sistema métrico decimal para medir volúmenes.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A el peso de la bolsa. Considera que dm3 es una unidad de masa. 15,8
B el largo de la bolsa. Considera que dm3 es una unidad de longitud, tal vez considera 

solo la unidad dm.
13,2

C el volumen de la bolsa. RESPUESTA CORRECTA 
Reconoce que la unidad de medida dm3 corresponde al volumen 
de la bolsa. 

52,5

D la superficie de la bolsa. Considera que dm3 es una unidad de superficie, tal vez asocie con 
dm2.

17,6

Sin respuesta 0,9

Total 100

Para resolver esta actividad de nivel 3 los alumnos deben identificar una unidad para poder 
medir la magnitud volumen. Poco más de la mitad de los niños de sexto elige la respuesta 
correcta identificando que dm3 es una posible unidad para expresar el volumen de la bolsa 
de agua (opción C). Un 15,8% asocia la unidad dm3 con el peso de la bolsa (opción A), el 
13,2% la relaciona con el largo de la bolsa (opción B) y un 17,6% con la superficie de la bolsa 
(opción D), posiblemente recordando que el área frecuentemente se expresa en cm2.

Esta actividad pertenece a una progresión con foco en la identificación de unidades del 
sistema métrico decimal para medir magnitudes. En este caso, se trata de una actividad de 
nivel 3 por involucrar la medida de volúmenes en decímetros cuadrados. Cabe destacar que 
las tareas que involucran identificar el litro para medir un volumen se ubican en el nivel 1. 

Por su parte, las tareas que requieren identificar unidades para medir longitudes y masas se 
ubican en el nivel 1 de desempeños, mientras que las que involucran unidades para medir 
superficies o amplitudes angulares lo hacen en el nivel 2.
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La siguiente actividad es del nivel 3 y corresponde a una progresión respecto al cálculo de 
áreas y perímetros.

Actividad 22 Nivel 3

Un banderín triangular tiene

un lado de 7,5 cm y los otros dos lados iguales de 12 cm.

¿Cuál es su perímetro, en cm?

A) 19,5

B) 27

C) 31,5

D) 90

Bloque temático Magnitudes y medidas.

Dimensión Aplicación.

Dominio Aplican procedimientos de medición y de estimación de cantidades de magnitud.

Descriptor Calculan el perímetro y el área de triángulos y rectángulos.

Opciones Justificación
Porcentaje de 
respuestas

A 19,5 Reconoce que para calcular el perímetro de una figura tiene que sumar 
longitudes de lados, pero responde con la suma de 12 y 7,5, sin considerar que 
la figura tiene dos lados que miden 12. O bien, suma los dos números dados en 
el enunciado. 

34,8

B 27 Reconoce que para calcular el perímetro de una figura tiene que sumar 
longitudes de lados, pero considera que el triángulo tiene dos lados iguales de 
7,5. Realiza 7,5 + 7,5 +12 = 27.

12,1

C 31,5 RESPUESTA CORRECTA 
Calcula el perímetro del triángulo. Realiza 7,5 + 12 x 2 = 31,5, o bien, realiza la 
suma de las tres medidas.

37,8

D 90 Responde con el producto de las longitudes dadas 12 x 7,5 = 90; puede 
confundir con el cálculo para el área de algunos polígonos

13,4

Sin respuesta 1,9

Total 100

En esta actividad, de nivel 3, se les pide a los alumnos calcular el perímetro de un triángulo 
del que se informa que tiene un lado de 7,5 cm y dos lados iguales de 12 cm. Un 37,8% de los 
niños eligen la respuesta correcta (opción C), pueden llegar a esta sumando los tres lados o 
bien realizando la operación 7,5 + 2 x 12.

Un 34,8% de los alumnos elige la respuesta 19,5 (opción A), a la que se llega sumando los 
dos números que aparecen en el enunciado, 7,5 + 12. Estos niños identifican que para hallar 
el perímetro se deben sumar las longitudes de los lados, pero no consideran que hay dos 
lados que miden 12 cm.

El 12,1% también identifica que para calcular el perímetro se deben sumar los lados del 
triángulo, pero considera que los lados iguales son los que miden 7,5 cm en vez de 12, y 
realiza entonces la suma 7,5 + 7,5 + 12 = 27 (opción B).
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Hay también un 13,4% que elige 90 como respuesta (opción D). Para llegar a ella una 
posibilidad es que multipliquen las medidas dadas en el planteo (7,5 x 12 = 90) y otra es que 
elijan el mayor número de los presentados.

Esta actividad, de nivel 3, involucra el cálculo del perímetro de un triángulo. En este mismo 
nivel se encuentran tareas de cálculo de perímetro de rectángulos y de áreas de triángulos 
y rectángulos. Continuando la progresión, en el nivel 4 se encuentran actividades de cálculo 
de perímetros y áreas de polígonos en general y en el nivel 5 el cálculo de áreas de círculos 
y perímetros de circunferencias.

A su vez, en otro matiz de esta progresión, se encuentran actividades que implican relacionar 
perímetros y áreas de figuras planas (nivel 4) y calcular volúmenes de prismas (nivel 5). 
Como ejemplo de nivel 4 se presenta la actividad 22 de Aristas en Clase 2017.

Observa las siguientes figuras:

Indica cuál de las siguientes afirmaciones es correcta:

A) Tienen distinta área y el mismo perímetro.

B) Tienen la misma área y distinto perímetro.

C) Tienen igual área e igual perímetro.

D) Tienen distinta área y distinto perímetro.

Esta actividad involucra analizar diferencias y similitudes entre el área y el perímetro de 
dos polígonos.

La última actividad de Magnitudes y medidas de esta prueba involucra la resolución de 
situaciones que impliquen equivalencias entre unidades de longitud.

Figura “A” Figura “B”
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Actividad 23 Nivel 4

En la escuela de Rodrigo compraron un 
televisor de 50 pulgadas para el salón 
multiuso.

La maestra dijo que 50 pulgadas es la 
medida de la diagonal de la pantalla.

Rodrigo midió la diagonal y le dio 127, en cm.

Si midiera la diagonal en decímetros, ¿cómo 
sería la medida?

A) Diez veces mayor que en centímetros.

B) El doble que en centímetros.

C) La mitad que en centímetros.

D) La décima parte que en centímetros.

Bloque temático Magnitudes y medidas.

Dimensión Comprensión.
Dominio Distinguen la independencia entre magnitudes en una misma figura y 

relacionan unidades de medida e instrumentos que habilitan la medición.
Descriptor Resuelven situaciones que impliquen establecer relaciones entre unidades del 

sistema métrico decimal.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Diez veces mayor que en 

centímetros.
Reconoce la relación 10 - 1 entre centímetro y decímetro, pero 
la plantea a la inversa. 

30,3

B El doble que en centímetros. Considera una relación 1 - 2 entre centímetro y decímetro. 26,0
C La mitad que en centímetros. Reconoce que el centímetro es más pequeño que el decímetro 

y considera una relación 2 - 1 entre ellos.
20,5

D La décima parte que en 
centímetros.

RESPUESTA CORRECTA 
Relaciona las medidas considerando que un decímetro 
tiene 10 centímetros. Reconoce que a menor unidad, mayor 
longitud y en la proporción correcta (la décima parte).

21,0

Sin respuesta 2,2

Total 100

Para resolver esta actividad de nivel 4 los alumnos deben identificar la relación entre una 
medida de longitud dada en centímetros y su equivalente en decímetros. El 21% lo resuelve 
correctamente, identificando que la medida en decímetros es la décima parte que la medida 
en centímetros (opción D).

Por su parte, un 30,3% reconocen que la relación entre centímetros y decímetros es de diez 
a uno, pero la consideran a la inversa de lo que debería ser (opción A).

Por último, un 46,5% de los alumnos considera que la relación entre las unidades es de dos 
a uno, indicando que los decímetros corresponden al doble o a la mitad de los centímetros 
(opciones B y C, respectivamente).
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Otro tipo de tarea de esta progresión, y en el mismo nivel, implica encontrar equivalencias 
entre unidades de medida de masa. Por ejemplo, la masa equivalente en gramos de 2,35 kg.  
Las tareas de identificar equivalencias en medidas de longitud se ubican en el nivel 2. Un 
ejemplo de esto se muestra en la actividad 19 de Aristas en Clase 2017.

Juan quiere saber cuántos metros saltó para 
comparar su salto con los de sus compañeros.

¿Cuál es la medida de su salto en metros?

A) 4 metros.

B) 4,49 metros.

C) 44,9 metros.

D) 449 metros.

En esta actividad, los alumnos deben identificar la relación entre una medida de longitud 
dada en centímetros y su equivalente en metros.

Por último, dentro de Magnitudes y medidas se incluye otra progresión de desempeños de 
la cual no hay ejemplos en esta edición de la prueba, centrada en la relación entre el área o 
el volumen y las unidades de referencia. Como ejemplo del nivel 2, correspondiente a área, 
puede pensarse en tareas donde el alumno tenga que identificar la unidad con la que se 
tomó la medida del área.

El área del rectángulo violeta es 4.

¿Cuál puede ser la unidad de referencia?

Esta actividad podría estar acompañada por opciones con distintas figuras para que el 
alumno elija la unidad de referencia: un rectángulo de dos cuadraditos (respuesta correcta), 
un cuadradito, un cuadrado de cuatro cuadraditos, entre otros.

Las cuatro actividades de Magnitudes y medidas contenidas en esta prueba y los ejemplos 
mencionados para cada progresión de desempeños pueden orientar al docente a la hora de 
plantear tareas en cada uno de los niveles, según lo que considere más adecuado para el 
grupo.
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ESTADÍSTICA

Este bloque se centra en la lectura e interpretación de información estadística presentada 
en tablas y gráficos, y en la conceptualización de la media aritmética y la moda como 
medidas de tendencia central. Los descriptores cubren los cinco niveles de desempeño, lo 
que permite dar cuenta de un gran rango de habilidad.

Los alumnos que se encuentran en el nivel 1 logran extraer información explícita sencilla 
de datos presentados como listado, en formato de tabla o en un gráfico, cuando la variable 
es cualitativa.

Los del nivel 2 también logran realizar las mismas actividades cuando la variable 
es cuantitativa. Asimismo, pueden extraer información implícita sencilla y elaborar 
conclusiones que impliquen la suma o comparación de frecuencias a partir de un listado de 
datos, tablas o gráficos que representan una variable cualitativa. Estos alumnos también 
relacionan una tabla estadística con el gráfico de barras correspondiente.

Los del nivel 3 extraen información implícita general y elaboran conclusiones a partir de 
listados de datos, tablas y gráficos que representan una variable cualitativa. A su vez, estos 
alumnos relacionan una tabla estadística con un gráfico que representa la misma información 
que ella. También son capaces de interpretar variaciones de la moda de un conjunto de datos.

En cuanto a los del nivel 4, logran extraer información implícita de datos cuantitativos 
presentados en listados, tablas o gráficos. A su vez, pueden elaborar conclusiones sobre 
tablas y gráficos que representan más de una variable. Estos alumnos logran calcular la 
media aritmética de un conjunto de datos presentados como listado y son capaces de extraer 
conclusiones que impliquen interpretar diversa información sobre este número.

Los alumnos del nivel 5 también logran calcular el promedio de un conjunto de datos 
presentados en una tabla o un gráfico, interpretar variaciones de la media aritmética 
con relación a los datos que la generan y extraer conclusiones vinculadas a dichas 
interpretaciones.

En síntesis, los matices de este bloque temático están relacionados con el tipo de datos 
(cualitativos o cuantitativos) que se presentan y el tipo de información o conclusiones que 
deben extraer sobre dichos datos (explícita o implícita). También se consideran variaciones 
en el tipo de interpretación que hacen los alumnos acerca de las medidas de tendencia 
central en distintos niveles de desempeño.

En esta prueba se presentan cuatro actividades del bloque Estadística, distribuidas en los 
niveles 2, 4 y 5. Estas dan cuenta de tres progresiones dentro de los niveles de desempeño, una 
con foco en extraer información, otra en el relacionamiento de distintas representaciones y 
otra basada en el cálculo y la interpretación de la media como medida de tendencia central. 

La actividad 24 se centra en relacionar una tabla con el gráfico correspondiente y se ubica 
en el nivel 2 de desempeño.
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Actividad 24 Nivel 2

En la tabla se muestran las edades de los alumnos de un grupo de 6° año.

¿Cuál de los siguientes gráficos corresponde a los datos de la tabla?
A) B) C) D)

Bloque temático Estadística.

Dimensión Información.

Dominio Reconocen información estadística.

Descriptor Relacionan una tabla con su gráfico de barras.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A

7

6

5

4

3

2

1

10 11
edad

cantidad de
alumnos

12 13
0

7

6

5

4

3

2

1

10 11
edad
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alumnos

12 13
0

7

6

5

4

3

2

1

10 11
edad

cantidad de
alumnos

12 13
0

7

6

5

4

3

2

1

10 11
edad

cantidad de
alumnos

12 13
0

Edad

10
11
12
13

5
7
6
4

Cantidad
de alumnos

Identifica el gráfico en el que el orden de las frecuencias es creciente. Lo asocia 
con el orden creciente de los valores de la variable.

7,7
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10 11
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alumnos

12 13
0
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6

5

4

3

2

1

10 11
edad
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alumnos

12 13
0

Edad

10
11
12
13

5
7
6
4

Cantidad
de alumnos

Identifica los primeros dos valores de la variable con su correspondiente 
frecuencia, pero no observa que el 12 y el 13 están cambiados.

8,3
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0

Edad
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12
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5
7
6
4

Cantidad
de alumnos

Identifica el gráfico en el que el orden de las frecuencias es decreciente. 
Identifica que la barra correspondiente a 13 años está bien graficada y asocia el 
crecimiento de las edades con un decrecimiento de las barras. 

5,5
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6

5

4

3
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12
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5
7
6
4

Cantidad
de alumnos

RESPUESTA CORRECTA 
Reconoce el gráfico que corresponde a la tabla de valores, identificando cada 
valor con su frecuencia.

76,9

Sin respuesta 1,6

Total 100
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Los alumnos que resuelven esta actividad deben relacionar una tabla con el gráfico de barras 
correspondiente, en una situación que involucra una variable cuantitativa. Aproximadamente 
el 77% de los alumnos lo realiza correctamente, relacionando los valores de la variable con 
la frecuencia correspondiente en la tabla y en el gráfico (opción D).

Los alumnos que eligen la opción B seleccionan un gráfico aproximado al correcto, en 
donde los dos primeros valores de la variable están bien graficados, pero los dos últimos 
están intercambiados (8,3%).

Una proporción similar elige la opción A (7,7%), con un gráfico en el que las alturas de las 
barras están ordenadas de forma ascendente, asociando el crecimiento de las edades con un 
supuesto aumento de las frecuencias.

Por último, un 5,5% de los niños elige un gráfico en donde las alturas de las barras están 
ordenadas, pero en este caso de forma decreciente (opción C).

Esta actividad, de nivel 2, involucra relacionar una tabla con el gráfico de barras 
correspondiente y corresponde a la dimensión información. Aquellas tareas en las que se 
presenta otro tipo de gráfico, como el circular, corresponden al nivel 3 de desempeño.

La siguiente actividad también es un ejemplo de desempeño del nivel 2, pero en una 
progresión centrada en la extracción de información de tablas, gráficos y listados, que 
corresponde a la dimensión aplicación.
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Actividad 25 Nivel 2

La tabla muestra algunos departamentos del Uruguay y su superficie territorial.

¿Cuántos departamentos de los presentados superan los 10000 km²?

A) 5

B) 4

C) 3

D) 2

Bloque temático Estadística.

Dimensión Aplicación.

Dominio Relacionan información estadística en tablas, gráficos o lenguaje natural.
Descriptor Extraen información implícita sencilla a partir de un listado de datos, tablas y gráficos que 

representan una variable cualitativa.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 5 RESPUESTA CORRECTA 

Extrae información implícita de la tabla. Identifica los departamentos incluidos 
en la tabla con una superficie mayor a 10.000 km2: Tacuarembó, Florida, Salto, 
Durazno y Paysandú. Responde con 5.

67,8

B 4 Responde observando cuatro departamentos o bien no considera a Florida por 
tener 10.417.

11,8

C 3 Responde observando solo tres departamentos. 3,8
D 2 Responde observando solo dos departamentos, probablemente puede 

considerar los 2 más cercanos a 10.000.
15,4

Sin respuesta 1,2

Total 100

Para resolver esta actividad, los alumnos deben identificar información implícita presente 
en una tabla que representa una variable cualitativa. Un poco más de dos tercios de los niños 
responden correctamente identificando que hay cinco departamentos con una superficie 
mayor a 10.000 km2 (opción A). El tercio restante responde con cantidades menores 
(opciones B, C y D), omitiendo uno, dos o tres departamentos en el conteo realizado.

Esta actividad es de nivel 2 e involucra obtener información implícita sencilla a partir de 
una tabla que representa una variable cualitativa y corresponde a la dimensión aplicación. 
Cuando la información a extraer es un poco más compleja, el desempeño corresponde al 
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nivel 3, y cuando implica conseguir información implícita, pero en situaciones con variables 
cuantitativas, se ubica en el nivel 4. 

Otra variante de esta progresión se puede considerar cuando se obtiene información 
explícita a partir de listados, tablas o gráficos. Las actividades en las que los alumnos deben 
extraer información explícita cuando la variable es cualitativa se encuentran en nivel 1 y 
cuando es cuantitativa son de nivel 2. Ejemplos de estas actividades se pueden ver en la 
edición 2017 de Aristas en Clase.

Las actividades que siguen se centran en el cálculo e interpretación de la media como 
medida de tendencia central y corresponden a las dimensiones aplicación y comprensión. 

Actividad 26 Nivel 4

En una fábrica se calculó el promedio de los sueldos de los distintos empleados.

El promedio que se obtuvo es de $ 11500.

Teniendo en cuenta esto, ¿cuál de las siguientes afirmaciones se puede asegurar?

A) Que los empleados ganan un sueldo máximo de $ 11500.

B) Que los empleados ganan un sueldo mínimo de $ 11500.

C) Que si todos ganaran lo mismo su sueldo sería de $ 11500

D) Que todos los empleados ganan un sueldo de $ 11500.

Bloque temático Estadística.

Dimensión Comprensión.
Dominio Extraen conclusiones con relación a información presentada en tablas o 

gráficos.
Descriptor Utilizan el promedio para interpretar variada información y para extraer 

conclusiones.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Que los empleados ganan un 

sueldo máximo de $ 11500.
Considera que el promedio corresponde al mayor valor de la 
variable.

16,0

B Que los empleados ganan un 
sueldo mínimo de $ 11500.

Considera que el promedio corresponde al menor valor de la 
variable.

18,7

C Que si todos ganaran lo mismo 
su sueldo sería de $ 11500.

RESPUESTA CORRECTA 
Interpreta el significado del promedio en la situación 
planteada. Considera que si todos los individuos de la 
población cobraran lo mismo, entonces dicho sueldo sería 
de $11.500.

37,2

D Que todos los empleados 
ganan un sueldo de $ 11500.

Considera que el promedio indica exactamente el sueldo de 
cada empleado. 

26,4

Sin respuesta 1,7

Total 100

Para resolver esta actividad los alumnos deben interpretar el concepto de promedio en 
un contexto de sueldos de una fábrica. El 37,2% de los niños la realizan correctamente, 
identificando al promedio como el valor que deberían tener los sueldos en caso de ser todos 
iguales (opción C).
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Hay también un 26,4% de los niños que le dan al promedio una interpretación cercana a 
la correcta, considerando que indica el sueldo que efectivamente gana cada empleado, sin 
tener en cuenta que puede haber valores más altos y más bajos que se compensan (opción 
D). 

Por otro lado, un poco más de un tercio de los alumnos interpretan que el promedio indica 
o bien el valor máximo o bien el valor mínimo de una serie de datos (opciones A y B, 
respectivamente). 

Esta actividad, de nivel 4, corresponde a la dimensión comprensión e implica utilizar el 
promedio para interpretar información variada y extraer conclusiones. 

En esta misma progresión con foco en las medidas de tendencia central, se puede considerar 
la interpretación de las variaciones de la moda en relación con los datos en el nivel 3 y las 
variaciones del promedio en el nivel 5. 

La siguiente tarea puede ser un ejemplo de nivel 3, tomando la consigna de la actividad 24.

En la tabla se muestran las edades de los alumnos de un grupo de 6° año.

La edad que más se repite es 11. 

¿Qué podría pasar para que la edad que más se repita sea 12?

En esta tarea, los alumnos deben analizar posibles variantes en el grupo para que el valor 
12 tenga la mayor frecuencia. Puede ser que ingresen niños, que alguno cumpla años, etc.

Por otra parte, el cálculo del promedio se presenta en los niveles 4 y 5, dependiendo de 
la complejidad de la tarea. Para esta prueba, la complejidad se define según la forma de 
presentar los datos. La siguiente actividad es un ejemplo de nivel 5.
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Actividad 27 Nivel 5

Alejandra está jugando un campeonato de básquetbol con su equipo. Se jugaron cinco 
partidos y Alejandra hizo una gráfica con los puntos que ella anotó en cada uno:

¿Cuál es el promedio de puntos por partido que tiene Alejandra?

A) 6

B) 8

C) 10

D) 14

Bloque temático Estadística.

Dimensión Aplicación.

Dominio Relacionan información estadística en tablas, gráficos o lenguaje natural.

Descriptor Calculan el promedio de un conjunto de datos. 

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A 6 Elige el 6 porque es la frecuencia que aparece repetida, asocia el promedio al 

dato que más se repite.
32,2

B 8 RESPUESTA CORRECTA 
Identifica el promedio de los datos del gráfico. Realiza la suma de las 
frecuencias (6 + 4 + 10 + 6 + 14 = 40) y luego divide entre la cantidad de 
partidos (40 : 5 = 8). O bien, compensa la altura de las barras hasta llegar a una 
altura igual a 8 en todas ellas.

17,1

C 10 Elige el 10 porque es la frecuencia de la barra que está en el centro del gráfico; 
asocia el promedio con el dato central. 

12,0

D 14 Elige el 14 porque es la mayor frecuencia de la serie de datos; asocia el 
promedio con el dato mayor.

37,3

Sin respuesta 1,4

Total 100

Para resolver esta actividad los alumnos deben, en primer lugar, leer correctamente el 
gráfico identificando la cantidad de puntos anotados en cada partido y luego calcular el 
promedio de esa serie de cinco datos. Un 17,1% de los alumnos la resuelven correctamente, 
ya sea sumando los datos y dividiendo entre 5 o bien compensando las alturas de las cinco 
barras del gráfico para llegar a una altura de 8 en todas (opción B). 
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Por otro lado, un 37,3% de los niños contesta que el promedio es 14 (opción D), que es 
el valor que corresponde a la mayor frecuencia de la serie de datos, y también al valor 
correspondiente al partido 5, tal vez asociando el promedio con el dato mayor o con el 
último.

Un 32,2% elige el 6 como respuesta (opción A), que corresponde al dato que se repite en la 
serie, y otro 12% contesta que el promedio es 10 (opción C), que es el dato que se encuentra 
en el centro de la gráfica.

Esta actividad, correspondiente a la dimensión aplicación, es de nivel 5 e involucra calcular 
el promedio de una serie de datos cualitativos, presentados en un gráfico de barras. Las 
tareas en las que los datos se presentan como listado se ubican en el nivel 4.

Dentro del bloque Estadística se encuentra otra progresión respecto a la elaboración de 
conclusiones a partir de listados, gráficos o tablas, con diferentes énfasis en los niveles 2, 
3 y 4. Si bien en esta prueba no hay actividades para esta progresión, un ejemplo de nivel 
2 podría ser una tarea en la que se involucre el mismo gráfico de la actividad 27 y que los 
alumnos deban elegir una afirmación que incluya comparar frecuencias. 

En síntesis, las actividades del bloque Estadística se basan en la extracción e interpretación 
de datos cualitativos y cuantitativos a partir de distintas representaciones.

Las progresiones hacen énfasis en distintos procesos cognitivos y distintas habilidades que 
los alumnos deben poner en juego para poder resolver las actividades. 

GEOMETRÍA

El bloque Geometría se centra en la identificación, descripción y clasificación de figuras 
planas y figuras del espacio en función de distintas propiedades y representaciones. Los 
alumnos del nivel 1 reconocen figuras planas básicas tales como triángulos, cuadrados y 
rectángulos. A su vez, reconocen también figuras básicas del espacio tales como prismas, 
pirámides y cilindros representados en perspectiva.

Los del nivel 2 reconocen también círculos y circunferencias y son capaces de reconocer 
elementos de polígonos y de figuras del espacio (vértices, lados, ángulos, aristas, etc.). 
Estos alumnos describen y clasifican figuras del plano apelando a la cantidad de elementos 
que estas tengan y describen figuras del espacio en función de la forma de sus caras. 

En el nivel 3 son capaces de reconocer triángulos y cuadriláteros especiales tales como el 
triángulo equilátero, el rombo, etc., así como también identifican elementos del círculo o 
de la circunferencia, como centro, radios, cuerdas y diámetros. En cuanto a la descripción 
de figuras, los alumnos de este nivel logran describir figuras del plano apelando a la 
comparación de las longitudes de sus lados y a la amplitud de sus ángulos y describir figuras 
del espacio en función de la cantidad de vértices, aristas y caras.
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Por su parte, los del nivel 4 reconocen prismas y pirámides a través de su desarrollo plano 
y describen figuras del espacio en general. En cuanto a figuras planas, logran describirlas 
apelando a relaciones de posición entre elementos. También pueden clasificar figuras del 
plano y del espacio.

Los alumnos del nivel 5, además de lo mencionado en los niveles inferiores, logran reconocer 
cilindros y conos a través de su desarrollo plano.

En síntesis, en Geometría los matices están dados por el tipo de figuras que los alumnos 
deben reconocer, describir y clasificar, así como también por los elementos y propiedades 
involucrados en dichas descripciones y clasificaciones.

En esta prueba se presentan cinco actividades de Geometría, distribuidas en los primeros 
cuatro niveles de desempeño y ejemplificando tres progresiones dentro de ellos. La primera 
progresión pone el foco en el reconocimiento de figuras y su representación, la segunda en 
el reconocimiento de elementos y la tercera se focaliza en la descripción y la clasificación 
de figuras planas y espaciales.

La actividad 28, de la dimensión información y del nivel 1, corresponde a la primera 
progresión mencionada.

Actividad 28 Nivel 1

¿Cuál de las siguientes figuras es un cilindro?
A) B) C) D)
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Bloque temático Geometría.

Dimensión Información.

Dominio Identifican figuras del plano y del espacio.

Descriptor Reconocen prismas, pirámides y cilindros representados en perspectiva.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A RESPUESTA CORRECTA 

Identifica el cilindro entre otras figuras del espacio.
85,4

B Confunde la denominación de prisma con la denominación de cilindro. 1,8

C Reconoce a esta figura como cilíndrica por tener superficie curva. 4,5

D Reconoce una superficie curva y una plana, pero confunde la denominación de 
cilindro y cono.

7,7

Sin respuesta 0,6

Total 100

En esta actividad se debe reconocer un cilindro entre otras figuras del espacio. El 85,4% 
de los alumnos responde correctamente (opción A), identificando la representación de un 
cilindro entre la de un cono, esfera y prisma. Casi el 8% elige la opción D, confundiendo  el 
cilindro con el cono, posiblemente por tener una cara plana y una superficie curva; el 4,5% 
lo confunde con una esfera (opción C), y casi el 2% lo confunde con un prisma (opción B).

Esta actividad, del nivel 1, corresponde a la dimensión información e implica reconocer 
cilindros representados en perspectiva. En este nivel también se encuentran las actividades 
de reconocer prismas y pirámides. En cambio, aquellas actividades en las que los alumnos 
deben reconocer desarrollos planos se ubican en el nivel 4, cuando son de prismas y 
pirámides, y en el 5, cuando son de cilindros y conos.

En esta misma progresión, pero en lo que respecta a figuras planas, se encuentra el 
reconocimiento de triángulos, cuadrados y rectángulos en el nivel 1; de círculos y 
circunferencias en el nivel 2, y de triángulos y cuadriláteros especiales en el nivel 3.

La siguiente actividad corresponde a una progresión de reconocimiento de elementos de 
figuras planas y espaciales.
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Actividad 29 Nivel 2

Yamila construyó este prisma:

Usó este tipo de materiales:

¿Qué elementos del prisma representó con los palitos?

A) Aristas.

B) Vértices.

C) Caras.

D) Bases.

Bloque temático Geometría.

Dimensión Información.

Dominio Identifican figuras del plano y del espacio.

Descriptor Reconocen elementos de polígonos y de figuras del espacio.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Aristas. RESPUESTA CORRECTA 

Identifica las aristas del prisma. Reconoce que los palitos representan las 
aristas.

65,5

B Vértices. Confunde la denominación o considera que los palitos son vértices, tal vez 
pensando en la intersección.

21,6

C Caras. Confunde la denominación o considera que los palitos son las caras, tal vez 
pensando en la figura que forman. 

6,2

D Bases. Confunde la denominación o considera que los palitos forman las bases del 
prisma. 

5,6

Sin respuesta 1,1

Total 100
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Para resolver esta actividad los alumnos deben reconocer, en un contexto de materiales 
concretos, qué elementos de un prisma están representados con palitos. Casi dos tercios de 
los alumnos identifican correctamente que los palitos representan a las aristas del prisma 
dado (opción A). 

Un poco más de la quinta parte considera que los palitos representan los vértices (opción B) 
y, en porcentajes menores, consideran que los palitos representan las caras (opción C con 
el 6,2%) o las bases del prisma (opción D con el 5,6%).

El reconocimiento de elementos de figuras del espacio corresponde al nivel 2. A su vez, la 
identificación de elementos de polígonos, tales como vértices, lados y diagonales, también 
se incluye en el nivel 2. Aquellas actividades que involucran reconocer elementos del círculo 
se ubican en el nivel 3. Una tarea que sirva de ejemplo de este nivel puede ser que reconozcan 
si un segmento es diámetro.

Las siguientes actividades muestran ejemplos de una progresión centrada en la descripción 
y clasificación de figuras, en los niveles 2, 3 y 4. 

Actividad 30 Nivel 2

La maestra de Clara escribió en el pizarrón:

Pidió que los niños escribieran en sus cuadernos solo los nombres de todas las figuras que 
tienen menos de 5 lados.

¿Qué debería escribir Clara?

A) Triángulo, hexágono.

B) Cuadrado, triángulo, rombo y trapecio.

C) Hexágono y octógono.

D) Cuadrado, rombo y trapecio.

triángulo rombo

octógono
cuadrado

trapecio
hexágono
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Bloque temático Geometría.

Dimensión Comprensión.

Dominio Clasifican figuras del plano y del espacio según sus propiedades.

Descriptor Describen y clasifican figuras del plano apelando a la cantidad de elementos.

Opciones Justificación
Porcentaje de 
respuestas

A Triángulo, hexágono. Reconoce que el triángulo tiene menos de cinco lados, pero 
confunde el hexágono. O bien, se focaliza en la primera figura que 
lee.

15,4

B Cuadrado, triángulo, 
rombo y trapecio.

RESPUESTA CORRECTA 
Reconoce todas las figuras que tienen menos de cinco lados. 
Identifica que el triángulo tiene tres lados y que el cuadrado, el rombo 
y el trapecio tienen cuatro lados.

61,7

C Hexágono y octógono. Elige las figuras que tienen más de cinco lados. 6,7
D Cuadrado, rombo y 

trapecio.
Elige las figuras que tienen cuatro lados, no reconoce u omite que el 
triángulo también tiene menos de cinco lados.

15,4

Sin respuesta 0,8

Total 100

Para resolver esta actividad los alumnos deben identificar todos los nombres de los 
polígonos escritos en el pizarrón que tienen menos de cinco lados. El 61,7% de los niños 
elige la respuesta correcta, identificando a los tres cuadriláteros y el triángulo (opción B). 

Por su parte, un 15,4% da una respuesta parcialmente correcta, identificando a los tres 
cuadriláteros, pero omitiendo al triángulo (opción D). El mismo porcentaje de alumnos 
reconoce al triángulo como figura con menos de cinco lados, pero agrega al hexágono y no 
considera a los cuadriláteros (opción A). Por último, el 6,7% elige los polígonos que tienen 
más de cinco lados en vez de menos (opción C).

Esta actividad, de nivel 2, involucra la clasificación de figuras del plano apelando a la 
cantidad de lados. Un matiz de esta progresión, en el nivel 4, se presenta en la actividad 32.

A continuación, en la actividad 31, se presenta un ejemplo de la misma progresión, pero con 
énfasis en la descripción de figuras.
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Actividad 31 Nivel 3

¿Cuál de estas listas contiene propiedades del cubo?
A) B) C) D)

Bloque temático Geometría.

Dimensión Aplicación.
Dominio Establecen relaciones entre la descripción de figuras del plano o del espacio y sus 

distintas representaciones.
Descriptor Describen figuras del espacio apelando a la cantidad de vértices, aristas y caras 

(laterales, bases).

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A RESPUESTA CORRECTA 

Relaciona la denominación cubo con la descripción de sus elementos. 
Reconoce la forma de las caras y la cantidad de vértices.

42,7

B Tiene en cuenta que las aristas del cubo son iguales, pero para calcular 
la cantidad de caras piensa en los cuatro lados de la base y multiplica 
por 2.

10,5

C Tiene en cuenta que las aristas del cubo son iguales, pero considera 
solamente las cuatro caras laterales.

29,3

D Tiene en cuenta que las caras del cubo son cuadradas, pero para calcular 
la cantidad de aristas piensa en las cuatro de la base y multiplica por 2.

16,7

Sin respuesta 0,8

Total 100

En esta actividad los alumnos deben identificar una descripción del cubo. Algo más de dos 
quintos de los alumnos responden correctamente identificando que el cubo tiene ocho 
vértices y caras cuadradas (opción A). 
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Por su parte, tres de cada diez alumnos elige la opción C identificando que todas las caras 
son iguales, pero considerando que son cuatro. Estos niños tal vez toman en cuenta solo las 
caras laterales o asocian cubo con cuadrado y caras con lados. 

Un sexto de los alumnos identifica correctamente la forma de las caras, pero confunde la 
cantidad de aristas con la de vértices (opción D) y el 10,5% identifica correctamente que las 
aristas son iguales, pero confunde la cantidad de caras con la de vértices (opción B).

Esta actividad corresponde al nivel 3 de desempeño e involucra la descripción de un cubo 
apelando a la cantidad de caras, vértices y aristas. Un matiz de esta actividad en el nivel 2 
involucra describir figuras del espacio apelando a la forma de sus caras, mientras que en 
nivel 4 describen figuras del espacio, en general.

En cuanto a las figuras del plano, en el nivel 2 se encuentra la descripción de figuras 
apelando a la cantidad de elementos, en el nivel 3 apelando a la comparación de lados y 
ángulos y en el nivel 4 respecto a las relaciones de posición entre elementos. 

La última actividad de Geometría de esta prueba retoma el énfasis puesto en la clasificación 
de figuras.

Actividad 32 Nivel 4

Ana clasificó estas figuras en dos grupos.

Grupo 1

Grupo 2

¿En qué pensó Ana para clasificarlos así?

A) Un grupo tiene un par de lados opuestos iguales y el otro no.

B) Un grupo tiene las diagonales que se cortan perpendicularmente y el otro no.

C) Un grupo tiene lados iguales y el otro no.

D) Un grupo tiene figuras con diagonales de igual longitud y el otro no.
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Bloque temático Geometría.

Dimensión Comprensión.

Dominio Clasifican figuras del plano y del espacio según sus propiedades.

Descriptor Clasifican figuras del plano y del espacio.

Opciones Justificación
Porcentaje de 
respuestas

A Un grupo tiene un par de 
lados opuestos iguales y 
el otro no.

Considera que las figuras del grupo 2 tienen lados opuestos 
iguales, tal vez confundiendo con los consecutivos iguales. O bien, 
observa el grupo 1 y considera como opuestos iguales los lados 
paralelos.

22,3

B Un grupo tiene las 
diagonales que se cortan 
perpendicularmente y el 
otro no.

RESPUESTA CORRECTA
Identifica que en las figuras del grupo 1 las diagonales no son 
perpendiculares y que en el grupo 2 sí lo son. 

36,2

C Un grupo tiene lados 
iguales y el otro no.

Considera las figuras del grupo 2 observando que el rombo y el 
cuadrado tienen todos los lados iguales y extiende esta condición 
a la tercera figura.

14,3

D Un grupo tiene figuras 
con diagonales de igual 
longitud y el otro no.

Identifica algunas figuras de diagonales iguales en el grupo 1 o en 
el grupo 2, pero no reconoce que no todas las figuras del grupo lo 
cumplen. 

23,8

Sin respuesta 3,4

Total 100

Para resolver esta actividad los alumnos de sexto deben reconocer un criterio de clasificación 
de dos grupos de cuadriláteros. El 36,2% de ellos responde correctamente identificando que 
en el grupo 2 las diagonales son perpendiculares y en el grupo 1 no lo son (opción B).

Casi la cuarta parte de los alumnos elige la opción D, considerando como criterio de 
clasificación las diagonales con igual longitud, sin identificar que en ambos grupos hay 
figuras que cumplen y que no cumplen con esa condición.

Los alumnos que eligen la opción A (22,3%) consideran la presencia de un par de lados 
opuestos iguales, tal vez confundiendo opuestos con consecutivos, observando el grupo 2, 
o iguales con paralelos, mirando el grupo 1.

Por último, un 14,3% considera que en un grupo las figuras tienen los lados iguales y en el 
otro no, observando una condición que cumplen dos figuras del grupo 2, pero no la tercera 
(opción C).

Esta actividad, de nivel 4, involucra la clasificación de figuras del plano y retoma el énfasis 
en clasificación iniciado en la actividad 30. En este caso, se considera la clasificación de 
cuadriláteros, según sus diagonales.

Las progresiones planteadas en Geometría involucran distintos procesos cognitivos que 
atraviesan los cinco niveles de desempeño. Las cuatro actividades presentadas son ejemplos 
de estas progresiones.
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COMENTARIOS FINALES 

Aristas en Clase es una herramienta que permite evaluar los desempeños de grupos de 
alumnos en lectura y matemática y compararlos con los obtenidos por los niños de tercero 
y sexto de educación primaria en Aristas, la evaluación nacional de logros educativos del 
INEEd. Además de aportar información sobre los niveles de desempeño, se centra en la 
interpretación de los descriptores que constituyen cada uno de estos niveles y los ejemplifica 
a partir de actividades de la prueba. 

Las 32 actividades de matemática de sexto desarrolladas en este documento ejemplifican 
las progresiones de los niveles de desempeño, atravesando los cinco bloques temáticos y 
las tres dimensiones de la tabla de dominios de Aristas Primaria 2020. Su rasgo principal 
radica en mostrar los procesos y procedimientos de cada actividad, que dan lugar a las 
características de las respuestas que pueden lograr los alumnos. Asimismo, permiten 
determinar el nivel de desempeño en el que estos se encuentran, tomando como referencia 
los resultados de la evaluación nacional. 

Con los distintos modos en los que este documento aborda el análisis de las actividades se 
buscó ser funcional a los diversos objetivos que pueda plantearse el maestro. Se espera que 
este documento sea un insumo de valor para la enseñanza de la matemática en educación 
primaria, tanto a nivel de aula y de centro, como para el sistema educativo en general.
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