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Aristas, la evaluación nacional de logros educativos del Instituto Nacional de Evaluación 
Educativa (INEEd), da cuenta del estado del sistema educativo uruguayo en cuanto a 
recursos, procesos y resultados. Periódicamente genera, analiza y presenta datos de 
tercero y sexto de educación primaria y tercero de educación media sobre las condiciones 
socioeconómicas y culturales de las familias de los alumnos; la organización y el entorno 
escolar; la convivencia, participación y abordaje de los derechos humanos en los centros; 
las habilidades socioemocionales de los alumnos; las oportunidades de aprendizaje que se 
les brindan, y sus desempeños en lectura y matemática.

Los marcos conceptuales de Aristas para la evaluación de los desempeños fueron diseñados 
para medir las competencias lectora y matemática. En tanto evaluación nacional, algunos de 
los insumos fundamentales para establecer el alcance de los marcos de primaria fueron los 
programas y documentos curriculares de la Dirección General de Educación Inicial y Primaria 
(DGEIP, ex Consejo de Educación Inicial y Primaria). Su elaboración estuvo a cargo del INEEd 
con el apoyo de comités de especialistas en cada área. La implementación de Aristas a través 
de pruebas estandarizadas de lectura y matemática permite identificar niveles de desempeño 
que describen lo que los alumnos son capaces de hacer en forma progresiva.

A partir de esta conceptualización, Aristas proporciona datos respecto a cómo se distribuyen 
los alumnos de acuerdo a los distintos niveles de desempeño, tanto a escala nacional como 
en distintas poblaciones (por contexto socioeconómico y cultural, por tipo de escuela, por 
región, por sexo y por edad). Es una herramienta válida para analizar los desempeños en 
lectura y matemática, y utilizar estos resultados como base para la reflexión acerca de 
política educativa y curricular.

Cabe señalar que Aristas no es una herramienta válida para establecer conclusiones sobre 
centros escolares, maestros ni alumnos en particular. Si bien tampoco pretende sustituir la 
evaluación que realizan los docentes en las aulas, puede ser un instrumento valioso para 
integrar a sus prácticas. ¿De qué manera? Hay que tener en cuenta que cada actividad que 
se propone en las pruebas de lectura y matemática es el resultado de un análisis riguroso 
de las dimensiones del conocimiento que implica, las habilidades involucradas en su 
resolución y el ajuste a las definiciones curriculares de la DGEIP. Estas actividades pueden 
ser de utilidad para que los maestros realicen un diagnóstico pedagógico acerca de cómo se 
encuentra su clase respecto a los hitos curriculares y, tomando esto como insumo, elaborar 
estrategias y hacer énfasis en determinados contenidos. Las acciones pedagógicas pueden 
complementarse si el maestro conoce las habilidades y los conocimientos implicados en 
cada una de estas actividades, es decir, si interviene desde el análisis didáctico de los 
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resultados obtenidos. Estas actividades constituyen un insumo, entre otros que el maestro 
considere adecuados, para promover el aprendizaje de los alumnos.

Estas ideas alentaron la creación de Aristas en Clase. Esta herramienta, desarrollada por el 
INEEd, fue diseñada para extender los aportes de la evaluación estandarizada de los logros 
del sistema educativo respecto a los desempeños en lectura y matemática al día a día de los 
procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Se trata de una herramienta para que los maestros utilicen en línea. Permite evaluar los 
desempeños de sus grupos de alumnos en lectura y matemática y comparar sus resultados 
con los que fueron obtenidos a nivel nacional en 20201, en una muestra representativa de 
niños de tercero y sexto de primaria. Asimismo, brinda recursos que dan cuenta de cómo 
ocurre la progresión en el aprendizaje y los procesos cognitivos y conocimientos involucrados 
en las actividades propuestas. Es decir, además de aportar información para comparar los 
porcentajes de alumnos de una clase por nivel de desempeño, se centra en la interpretación 
de los descriptores que constituyen cada uno de estos niveles y los ejemplifica a partir de 
actividades de la prueba.

Los materiales de Aristas en Clase no pretenden constituirse en actividades prediseñadas 
para suplir las iniciativas didácticas de los maestros o “entrenar a los alumnos para 
responder pruebas estandarizadas” (Ravela, 2009, p. 16 y 17). Teniendo en cuenta que 
la evaluación nacional del INEEd no tiene consecuencias para los centros educativos, los 
maestros ni los alumnos, el uso más relevante que se les puede otorgar a estos materiales 
está relacionado con promover avances en los desempeños, más que en preparar a los niños 
para este tipo de evaluaciones.

Para que el uso de Aristas en Clase contribuya al avance en los logros de los alumnos, en 
este documento se incluyen actividades que ejemplifican los niveles de desempeño. De esta 
forma, la herramienta explicita que el avance en los aprendizajes de los niños es posible si 
se trasciende el tipo de actividades que propone la propia evaluación estandarizada. Para 
esto, el actor clave es el maestro, quien selecciona los recursos a emplear. Entre estos, las 
actividades de Aristas en Clase son solamente uno más de ellos.

El procedimiento basado en identificar los objetivos de desarrollo cognitivo de los alumnos 
está fuertemente arraigado en la tradición pedagógica, en la que la evaluación no pretende 
definir lo que son incapaces de hacer, sino servir de insumo para que los docentes puedan 
aprovechar y potenciar la “zona de desarrollo próximo” de sus estudiantes (Vygotsky, 
1978, p. 211).

Este documento ofrece una descripción detallada de las habilidades que constituyen la 
competencia lectora en tercero de primaria. Esto le permite al maestro situarlas en relación 
con las actividades concretas de enseñanza que esté desarrollando en el aula. Asimismo, 
los resultados obtenidos con Aristas en Clase pueden servir como referencia para planificar 
estrategias que consoliden estas habilidades y que promuevan otras de mayor complejidad. 

1 Aristas en Clase habilita la comparación de los resultados del grupo respecto a la muestra nacional y también con respecto a los 
resultados por contexto socioeconómico y cultural.
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Cabe aclarar que no se pretende que el maestro sustituya sus prácticas de evaluación por 
pruebas estandarizadas. Sin embargo, conocer y comprender los aportes de aquellas puede 
contribuir a la mejora de sus evaluaciones de aula, así como aportar a consolidar la cultura 
institucional de evaluación (Ravela et al., 2008). Del mismo modo, el diagnóstico obtenido 
puede utilizarse como información útil a la hora de planificar las clases.

La primera edición de Aristas en Clase se elaboró a partir de la evaluación nacional Aristas 
Primaria 2017 y fue publicada en 2019. Para esta segunda edición se toma de referencia 
la evaluación nacional Aristas Primaria 2020. Cabe destacar que la aplicación de 2020 fue 
realizada en medio de la emergencia sanitaria por el COVID-19. En un año tan particular, 
en el que la dinámica de trabajo fue distinta debido al virus, los resultados de la prueba 
permitieron medir los desempeños de los alumnos respecto a lo esperado por el sistema 
educativo, pero también poner el foco en los resultados que dan cuenta de los aspectos 
específicamente priorizados por la DGEIP para lectura y matemática en el 2020.

La prueba de lectura de la aplicación de Aristas en tercero de primaria realizada en 2020 
estuvo compuesta por 144 ítems y 24 textos que dan cuenta de todas las características que 
aparecen en la tabla de dominios2. Sin embargo, cada prueba de Aristas en Clase es solo 
una selección de actividades de la evaluación nacional correspondiente. En este sentido, 
se destaca que este material no busca orientar hacia un recorte de temas o contenidos del 
currículo por sobre otros que no hayan sido incluidos en Aristas en Clase y que puedan ser 
igualmente relevantes.

El docente del grupo podrá realizar distintos usos de los instrumentos y resultados de Aristas 
en Clase. Un empleo posible es proponer al grupo alguna de las pruebas disponibles, analizar 
sus resultados y generar avances a partir de los comentarios y sugerencias integrados en 
los documentos de apoyo correspondientes. Asimismo, debido a que actualmente se cuenta 
con dos versiones de prueba de Aristas en Clase de lectura para tercero de primaria (2017 y 
2020), el docente también puede seleccionar y combinar las actividades y los documentos 
de apoyo de ambas ediciones para complementar el diagnóstico del grupo, así como las 
sugerencias y estrategias para promover avances entre sus alumnos.

Otra oportunidad que surge con Aristas en Clase es la generación de espacios de discusión 
entre docentes, con directores, inspectores y otros actores del sistema educativo, con la 
finalidad de reflexionar sobre posibles abordajes para promover avances en los aprendizajes. 
Favorecer que se generen estos espacios de intercambio constituye uno de los principales 
objetivos de la herramienta. En esta línea, los documentos de apoyo al docente proponen 
la interpretación de los resultados de la prueba a nivel de grupo y también por actividad 
respecto a los procesos cognitivos puestos en juego.

Aunque las pruebas de Aristas y Aristas en Clase son diseñadas para alumnos de tercero de 
primaria, esto no implica que no puedan ser aplicadas e interpretadas por maestros que 
tengan otros cursos a cargo. A modo de ejemplo, las actividades, evaluaciones y materiales 
de este grado podrían ser un insumo relevante para docentes de segundo o de cuarto año 
de educación primaria.

2 El Marco de lectura en tercero y sexto de educación primaria está disponible aquí.
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Resulta relevante explicitar que los resultados que aporta Aristas en Clase no permiten 
conocer el desempeño particular de cada alumno, sino del grupo en su totalidad. Esto 
obedece a distintos factores: por un lado, el objetivo de Aristas no es dar cuenta del logro 
de cada niño, sino de los resultados a nivel agregado, fundamentalmente para el monitoreo 
de los logros del sistema educativo y, por otro lado, reconocer este alcance implica también 
aceptar la limitación de los instrumentos de evaluación estandarizada de múltiple opción, 
ya que no son capaces de informar con exactitud qué sabe un alumno cuando responde una 
cantidad relativamente pequeña de actividades3.

Aristas en Clase tiene la intención de apoyar el trabajo del maestro. Por esto articula la 
divulgación de los resultados de la evaluación nacional con la presentación de insumos 
que fortalecen la práctica pedagógica guiada por la evidencia y la reflexión en torno a los 
resultados de las evaluaciones.

3 Las evaluaciones estandarizadas de pocas actividades sí pueden dar cuenta del logro de cada individuo cuando se realizan test 
adaptativos. Aristas en Clase no plantea esta opción, no solamente porque su objetivo no lo requiere, sino porque la devolución de 
resultados por alumno se justifica si se espera que estos tengan consecuencias en la toma de decisiones del docente sobre cada 
uno. En Aristas en Clase es el docente quien establece la relación entre los desempeños de cada alumno con el desempeño del 
grupo.
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La competencia lectora en Aristas se define como la capacidad de construir significados 
a partir de diferentes textos escritos. Se manifiesta a través de la identificación de 
información explícita, la comprensión de significados implícitos y del establecimiento de 
relaciones intratextuales, intertextuales e hipertextuales que posibilitan interpretar los 
múltiples contenidos textuales. Involucra tres grandes dimensiones: lectura literal, lectura 
inferencial y lectura crítica.

En el Marco de lectura en tercero y sexto de primaria se entiende por lectura literal al 
procedimiento de ubicar y seleccionar información explícita en un texto (INEEd, 2017). Esto 
es, la identificación de información que está en la superficie textual. Esta localización de datos 
textuales es condición indispensable, aunque no suficiente, para acceder a la comprensión, 
ya que el sentido de un texto no se limita a la información que presenta explícitamente ni es 
el resultado de la suma de cada una de sus partes (Kaufman, 2015).

La lectura inferencial consiste en establecer relaciones a nivel local y global para interpretar 
los significados implícitos de un texto (INEEd, 2017). Así, el enunciador establece un diálogo 
con el lector a través de las pistas que se distribuyen en el texto. El tipo de texto, su formato 
y el género discursivo orientan al lector hacia un modo de leer y la serie de inferencias que 
debe realizar.

La lectura crítica se basa en establecer relaciones de sentido entre diferentes textos, 
saberes y representaciones del mundo en un diálogo intertextual, que permite construir 
nuevos significados y generar opiniones. El alumno identifica y valora el punto de vista del 
enunciador y lo distingue o contrasta con otros y con el propio. Este nivel de lectura implica 
leer “el punto de vista, la intención y la argumentación a la que apunta el autor” (Cassany, 
2006, p. 52).

A continuación, se presenta la tabla de dominios de la prueba de tercero. En esta se puede 
observar cómo las tres dimensiones de la lectura se desagregan en siete dominios.

LA COMPETENCIA LECTORA Y SUS DIMENSIONES

8

https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Marcos/Aristas_Primaria_Lectura.pdf


TABLA 1
DOMINIOS DE LA PRUEBA DE LECTURA DE TERCERO DE PRIMARIA 

COMPETENCIA LECTORA
El alumno es capaz de construir significados en diversidad de textos escritos, con propósitos definidos, 
mediante la identificación de datos explícitos, la interpretación de información implícita y del establecimiento de 
relaciones intratextuales, intertextuales e hipertextuales, para lo cual se movilizan conocimientos, habilidades, 
estrategias, emociones y actitudes.

DIMENSIONES

LECTURA LITERAL
Reconoce significados 
explícitos en textos.

LECTURA INFERENCIAL
(local y global)
Reconoce significados 
implícitos en diversidad de 
textos, a nivel global, de 
párrafo, de enunciado y de 
oración.

LECTURA CRÍTICA
Establece relaciones de 
sentido entre el contenido 
de textos generando 
opiniones.

INTENCIONES DOMINIOS

NARRAR 
EXPLICAR 
PERSUADIR

Reconoce elementos 
básicos de la situación de 
enunciación.

Reconoce el tema del 
párrafo o del enunciado.

Reconoce la intencionalidad 
narrativa, argumentativa o 
explicativa del texto.

Resume la idea general del 
texto.

Localiza información 
explícita.

Establece relaciones 
entre distintos elementos 
textuales.

Construye significados a 
partir de palabras claves.
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Para tercero se definieron cinco niveles de desempeño4. Para cada uno se explicita cuáles 
son sus actividades representativas, lo que permite determinar cuáles son los logros de 
los alumnos pertenecientes a cada nivel. Son acumulativos, por lo que se considera que lo 
realizado en determinado nivel incluye lo realizado en el anterior (INEEd, 2018).

En la tabla 2 se presentan los niveles de desempeño definidos para lectura en tercero de 
primaria. El informe de Aristas Primaria 2017 incluye una primera versión (INEEd, 2018), 
que luego fue actualizada en Aristas Primaria 2020. Además de relevar los desempeños de 
2017, se incorporaron nuevos matices a los desempeños ya evaluados en ese año, lo que 
permitió mejorar la descripción de los niveles.

Los descriptores que aparecen en los niveles de desempeño provienen de desagregar en 
progresiones los distintos dominios que conforman la habilidad lectora. Por lo tanto, 
también están orientados por el currículo.

4 Los niveles de desempeño fueron elaborados por los técnicos del INEEd en conjunto con especialistas de distintas áreas de la 
educación. Surgen de una interpretación del Programa de Educación Inicial y Primaria (CEIP, 2008) y de los perfiles de egreso para 
tercero de primaria (CEIP, 2016). Ninguno de los niveles es o puede ser asemejado a un desempeño suficiente o esperable para el 
egreso, ya que es competencia de la Administración Nacional de Educación Pública definir qué es suficiente y aceptable.

LOS NIVELES DE DESEMPEÑO PARA LECTURA  
EN TERCERO DE PRIMARIA
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TABLA 2
NIVELES DE DESEMPEÑO DE LECTURA EN TERCERO DE PRIMARIA 2020

Dimensión Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Lectura literal Reconocen algunos de los elementos 
básicos de la situación de enunciación 
(principalmente interlocutores) en 
mensajes presentados en lugares muy 
destacados del texto.

Reconocen elementos básicos 
de la situación de enunciación en 
mensajes presentados en lugares muy 
destacados del texto.

Reconocen elementos básicos de la 
situación de enunciación en diferentes 
partes del texto.

Reconocen elementos básicos de la 
situación de enunciación en textos 
que presentan distintos niveles de 
enunciación.

Ubican información específica en 
lugares muy visibles y destacados del 
texto (desde el punto de vista espacial), 
cuando aparece en enunciados breves.

Ubican información específica en 
lugares destacados del texto, cuando 
aparece en enunciados que tienen una 
puntuación y sintaxis sencillas.

Ubican información específica en 
distintas partes del texto, cuando 
aparece en enunciados que tienen una 
puntuación y sintaxis sencillas.

Ubican información específica en 
distintas partes del texto, cuando 
aparece en enunciados que desarrollan 
contenidos secundarios, mediante la 
puntuación y la sintaxis.

Lectura inferencial Identifican sinónimos y antónimos de 
dominio general en textos breves con 
sintaxis sencilla.

Identifican sinónimos y antónimos que 
presentan varias acepciones en textos 
con sintaxis sencilla.

Identifican sinónimos y antónimos 
en textos extensos o con sintaxis 
compleja.

Deducen el significado de palabras 
o expresiones a partir de contextos 
orientadores.

Deducen el significado de palabras o 
expresiones a partir del contexto.

Deducen el significado de palabras o 
expresiones poco frecuentadas a partir 
del contexto.

Deducen el significado de palabras o 
expresiones con sentido figurado a 
partir del contexto.

Infieren las relaciones semánticas 
entre grupos de palabras de uso 
familiar a partir de su cercanía de 
significado.

Infieren las relaciones semánticas 
entre grupos de palabras poco 
frecuentadas a partir de su cercanía de 
significado.

Reconocen el tema de enunciados con 
una marcada cohesión temática.

Reconocen el tema de enunciados y 
párrafos muy breves con una marcada 
cohesión temática.

Infieren el tema de enunciados o 
párrafos que presentan una sintaxis 
sencilla.

Infieren información implícita a nivel 
local y global estableciendo relaciones 
entre diferentes enunciados (por 
ejemplo, relaciones de causalidad).

Infieren información implícita a nivel 
local y global estableciendo relaciones 
entre diferentes enunciados, incluso 
cuando presentan lenguaje figurado.

Relacionan información a través de 
elementos de cohesión gramatical 
como terminaciones verbales, en 
enunciados con sintaxis sencilla.

Relacionan información a través de 
elementos de cohesión gramatical 
como terminaciones verbales 
o pronombres, en especial los 
personales, en enunciados con sintaxis 
sencilla.

Relacionan información a través de 
elementos de cohesión gramatical 
como terminaciones verbales y 
referentes de pronombres.

Relacionan información a través de 
elementos de cohesión gramatical 
como referentes de pronombres, 
incluso posesivos, en enunciados con 
sintaxis de cierta complejidad.

Reconocen la idea central en textos 
sencillos.

Reconocen la idea central y ordenan 
acciones destacadas en textos breves 
muy frecuentados a nivel escolar 
(narraciones y recetas, por ejemplo).

Reconocen la idea central, ordenan y 
sintetizan una sucesión de acciones 
presentadas linealmente; infieren 
relaciones de causalidad a nivel de 
párrafo.

Resumen la idea central del texto y 
reconocen ideas secundarias; ordenan 
sucesiones temporales presentadas 
no linealmente en el texto o de cierta 
extensión.

Resumen la idea central del texto 
estableciendo relaciones de causalidad 
y jerarquizando distintas informaciones 
explícitas e implícitas; ordenan 
sucesiones temporales en textos 
extensos menos frecuentados a nivel 
escolar (explicaciones o instrucciones 
técnicas, por ejemplo).

Establecen relaciones entre el 
texto verbal y no verbal de textos 
discontinuos con estrecha relación 
entre ambos códigos o formatos y 
léxico cotidiano.

Escogen información y establecen 
relaciones entre el texto verbal y sus 
hipervínculos.			 

Escogen información y establecen 
relaciones entre el texto verbal y 
no verbal de textos discontinuos 
frecuentados a nivel escolar 
(infografías divulgativas o 
instrucciones de juego, por ejemplo).

Escogen información y establecen 
relaciones entre el texto verbal y no 
verbal de textos discontinuos con 
léxico poco frecuentado. 

Escogen información y establecen 
relaciones entre el texto verbal y no 
verbal a partir de datos diseminados en 
el texto discontinuo. 

Lectura crítica Reconocen la intencionalidad en 
textos breves y sencillos con una única 
secuencia discursiva, ya sea narrativa, 
explicativa o argumentativa.

Reconocen la intencionalidad en textos 
con una única secuencia discursiva, 
a partir de aspectos estructurales 
claramente marcados o indicios 
emblemáticos.

Reconocen la intencionalidad 
predominante a partir de la 
identificación de secuencias textuales 
marcadas.

Reconocen y evalúan la intencionalidad 
predominante en textos que presentan 
distintas secuencias discursivas 
competitivas entre sí.

Reconocen y evalúan la intencionalidad 
discursiva predominante en textos 
que presentan ambigüedades, ironías, 
lenguaje figurado, ideas contrarias a lo 
esperado o distintos puntos de vista. 

Construyen significados a partir 
de palabras claves destacadas 
visualmente en textos breves con 
enunciados sencillos.

Construyen significados a partir 
de palabras claves destacadas 
visualmente, en textos extensos con 
enunciados de cierta complejidad (con 
diálogos, por ejemplo).

Construyen significados a partir de 
palabras claves del texto ubicadas en 
distintas partes del texto.

Construyen significados a partir de 
palabras claves ubicadas en distintas 
partes del texto, mediante una 
lectura interpretativa de los diversos 
contenidos presentes.

Construyen significados a partir de 
la relación entre palabras claves y su 
conocimiento del mundo, infiriendo 
y evaluando los diversos contenidos 
textuales.
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Para la evaluación nacional de tercer año de lectura realizada en el año 2020 se elaboraron 16 
cuadernillos con un total 144 actividades. Cada cuadernillo cubrió toda la tabla de dominios 
(tabla 1) e incluyó textos relativos a las tres intenciones discursivas: persuadir, exponer y 
narrar.

Tal como fue mencionado antes, Aristas en Clase de tercero de primaria proporciona una 
prueba compuesta por actividades seleccionadas de Aristas Primaria 2020. De esta forma, 
consta de 18 actividades: 16 de opción múltiple y 2 de respuesta construida, asociadas a 3 
textos (2 continuos y 1 discontinuo).

La distribución de las actividades de Aristas en Clase en función de las dimensiones de la 
competencia lectora se presenta en la tabla 3. En ella también se puede observar cómo se 
distribuyen las actividades por cada texto de la prueba, de acuerdo con los cinco niveles de 
desempeño definidos.

Para cada una de las actividades incluidas en la prueba de Aristas en Clase se describen 
algunos de los procedimientos que los alumnos pueden realizar en su resolución. Estos 
se presentan en una tabla en la que se muestra también el porcentaje de niños que eligió 
cada una de las opciones de respuesta proporcionadas. También se mencionan posibles 
procesos cognitivos que pueden haber puesto en juego para esto. Sin embargo, el análisis 
no es exhaustivo en cuanto a los procedimientos y procesos cognitivos posibles. El docente 
podrá también considerar otros caminos de resolución para enriquecer la interpretación de 
los resultados.

CARACTERÍSTICAS DE LAS ACTIVIDADES 
DE LECTURA EN TERCERO DE PRIMARIA 
DISPONIBLES EN ARISTAS EN CLASE 2020
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TABLA 3
DISTRIBUCIÓN DE ACTIVIDADES DE LA PRUEBA DE LECTURA DE ARISTAS EN CLASE 2020 DE TERCERO DE 
PRIMARIA, POR TEXTO, SEGÚN DIMENSIONES Y NIVELES DE DESEMPEÑOS

Texto Dimensión Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Flora y fauna 
de Uruguay: el 
guazubirá

Literal Actividad 1
Actividad 2

Actividad 3

Inferencial Actividad 4
Actividad 5

Actividad 6

Crítica Actividad 7

Reseña del libro 
¡No quiero el 
cabello rizado!

Literal Actividad 8 Actividad 9

Inferencial Actividad 10
Actividad 11

Actividad 12

Crítica Actividad 13

El elefante Literal Actividad 14 Actividad 15

Inferencial Actividad 16

Crítica Actividad 17 Actividad 18

Nota: las actividades de esta tabla están numeradas por el orden en que se presentan en el documento, que responde a la 
progresión de actividades por niveles de desempeño dentro de cada texto. En la prueba de Aristas en Clase que realizan los 
alumnos el orden de las actividades obedece a criterios como la dificultad, la distribución de las respuestas correctas, la dimensión, 
entre otros.

En el siguiente apartado se describe brevemente cada texto empleado en Aristas en Clase y 
se comentan, para cada uno de ellos, las actividades en relación con las tres dimensiones 
de lectura (literal, inferencial, crítica) y los niveles de desempeño. Además, se describen 
progresiones de desempeño para cada texto. Esto permite observar cómo el mismo texto 
funciona en las diversas dimensiones lectoras y los variados niveles en función del aspecto 
que se elija focalizar en él durante la actividad.

Con el fin de agrupar las progresiones de desempeño por dimensión lectora (más allá del 
texto empleado en la actividad), en el último apartado se describen progresiones en las 
dimensiones literal, inferencial y crítica (tabla 4).

Estas progresiones de desempeños no consisten en secuencias de enseñanza, son 
progresiones de la competencia lectora que se pueden interpretar a través de algunos 
descriptores y se ejemplifican con actividades de la prueba que fueron incluidas en la 
evaluación nacional Aristas Primaria 2020.
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TEXTO: FLORA Y FAUNA DE URUGUAY: EL GUAZUBIRÁ

CARACTERÍSTICAS DEL TEXTO

Intención: expositiva
Secuencia: explicativa
Clase: textos de información
Formato: continuo 
Extensión: larga 

LOS TEXTOS Y LAS ACTIVIDADES UTILIZADAS EN 
LA PRUEBA
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Se trata de un texto expositivo que desarrolla el tema de las características del guazubirá, 
su conservación y presencia en nuestro país. La secuencia explicativa detalla los datos de 
su distribución en el territorio y las características de la especie. Como texto expositivo, 
presenta un léxico de carácter impersonal, está escrito en tercera persona, con verbos en 
presente y utiliza recursos descriptivos en su explicación. La información se estructura en 
tres párrafos que se desarrollan después del título y el copete, que aporta datos sobre su 
localización geográfica. El primer párrafo informa sobre su conservación, el segundo y el 
tercero brindan datos sobre sus hábitos y particularidades físicas.

Las actividades ofrecen distinto nivel de complejidad dependiendo de la ubicación de los 
datos en el texto y del elemento en el que se ponga foco. A nivel léxico, presenta algunos 
términos que no son de uso cotidiano, como “elude”, “astucia” o “autóctono”. 

COMENTARIOS SOBRE LAS ACTIVIDADES DE LECTURA POR DIMENSIÓN Y NIVEL 
DE DESEMPEÑO EN EL TEXTO “FLORA Y FAUNA DE URUGUAY: EL GUAZUBIRÁ”

Dimensión literal

Actividad 1 Nivel 2

Este texto trata sobre

A) las características del guazubirá.

B) la Reserva del Cerro Pan de Azúcar.

C) las sierras de Lavalleja y Maldonado.

D) los animales en peligro de extinción.

Dimensión Literal.

Dominio Reconocen elementos básicos de la situación de enunciación.

Descriptor Reconocen elementos básicos de la situación de enunciación en mensajes 
presentados en lugares muy destacados del texto.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A las características del 

guazubirá.
RESPUESTA CORRECTA
Identifica la idea principal del texto a partir de la información explícita 
del título retomada a lo largo del texto.

65,3

B la Reserva del Cerro 
Pan de Azúcar.

Localiza la información de la reserva nombrada en el texto y 
probablemente considera que es información importante, por eso se 
focaliza en ella.

15,3

C las sierras de Lavalleja 
y Maldonado.

Selecciona la opción a partir de la información literal que se presenta 
al final del copete del texto. 

6,9

D los animales en peligro 
de extinción.

Escoge la opción porque asocia el guazubirá con los animales en 
peligro de extinción y no identifica o comprende la negación que 
aparece en el texto: “Actualmente no está en peligro de extinción”.

11,1

Sin respuesta 1,4

Total 100
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Para resolver esta actividad de nivel 2, los alumnos deben localizar información explícita 
ubicada en lugares destacados del texto. En este caso, la información literal se presenta en 
los elementos paratextuales, como el título y el copete, y es retomada en los tres párrafos 
que siguen. Sin embargo, aunque la idea principal está explicitada desde el título, en el 
cuerpo del texto solo uno de los tres párrafos nombra al animal, por lo que los alumnos 
deben reparar en ello para determinar que trata sobre el guazubirá. Cabe destacar que la 
ausencia del referente en los dos párrafos más extensos complejiza la actividad, ya que 
deben recuperar este referente a partir de una lectura global del texto.

En este sentido, hay otra información que resulta competitiva y es la referida a la Reserva 
del Cerro Pan de Azúcar, que cría al guazubirá. Así, en tanto casi dos de cada tres alumnos 
resuelven con éxito la actividad (opción A), alrededor del 15,3% escoge la opción relativa 
a la reserva de fauna (opción B), probablemente, por la cercanía temática. La elección 
del distractor D, escogido por un 11,1% de los alumnos, muestra una idea contraria a la 
expresada en el texto, que puede estar anclada en un conocimiento previo o preconcepto 
sobre el tema.

Actividad 2 Nivel 2

¿Dónde se refugia el guazubirá durante el día?

A) En la sierra.

B) En los campos.

C) En el monte.

D) En los sembrados.

Dimensión Literal.

Dominio Localizan información explícita.
Descriptor Ubican información específica en lugares destacados del texto, cuando aparece en 

enunciados que tienen una puntuación y sintaxis sencillas.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A En la sierra. Contesta a partir de información literal presente en el copete del texto: 

“en sierras de Lavalleja y Maldonado”. Confunde el lugar en el que se 
puede encontrar al guazubirá con el lugar donde se refugia.

9,2

B En los campos. Contesta enfocándose en información literal del primer párrafo: “Al 
atardecer pasta en campos y sembrados”. Supone que se alimenta y 
refugia en el mismo sitio.

19,8

C En el monte. RESPUESTA CORRECTA
Localiza la información explícita ubicada en el tercer párrafo: “Durante el 
día, el guazubirá se refugia en el monte natural”.

59,9

D En los sembrados. Responde a partir de información literal parcial. Supone que el lugar 
donde pasta el guazubirá es el mismo sitio en el que se refugia.

9,9

Sin respuesta 1,2

Total 100

Esta actividad pertenece al mismo dominio que la actividad anterior y también se ubica en 
el nivel 2. Plantea la localización de información literal específica: el lugar donde se refugia 
el guazubirá durante el día. Para resolverla, el alumno debe localizar, en el segundo párrafo 
del texto, el primer enunciado: “Durante el día el guazubirá se refugia en el monte natural”. 
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Facilita la resolución de la actividad el hecho de que este párrafo es el más corto en el texto, 
se organiza en dos enunciados sencillos y se encuentra visualmente destacado entre los 
dos párrafos más extensos. Por otra parte, el enunciado comienza precisamente con los 
datos de tiempo y espacio que se incluyen en la pregunta (“¿Dónde se refugia el guazubirá 
durante el día?”). Además, el sujeto léxico está ubicado en su posición canónica (al inicio del 
enunciado), lo que permite una localización directa de la información.

Casi el 60% de los alumnos resuelve la actividad de manera satisfactoria (opción C). El 
distractor que resulta más competitivo es el B (19,8%). Los alumnos que seleccionan esta 
opción contestan, probablemente, enfocados en información literal parcial que se presenta 
en el mismo párrafo, pero en el enunciado siguiente.

Actividad 3 Nivel 3

¿Cuál es el sentido que el guazubirá tiene más desarrollado?

A) El tacto.

B) La vista.

C) El oído.

D) El gusto.

Dimensión Literal.

Dominio Localizan información explícita.
Descriptor Ubican información específica en distintas partes del texto, cuando aparece en enunciados que 

tienen una puntuación y sintaxis sencillas.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A El tacto. Responde asociando la agilidad del guazubirá en sus movimientos al huir con el 

tacto.
15,0

B La vista. RESPUESTA CORRECTA
Localiza la información explícita en el texto: “Tiene muy desarrollados los 
sentidos, sobre todo el visual”.

49,7

C El oído. Elige la opción porque asocia el estado de “estar alerta” con “escuchar atento”. 
Focaliza su respuesta en el enunciado: “Ante un peligro se queda quieto y se 
mantiene alerta”.

27,2

D El gusto. Contesta a partir del segmento: “pasta en campos y sembrados”. Supone que esta 
actividad ha desarrollado el sentido del gusto en el guazubirá.

5,7

Sin respuesta 2,4

Total 100

Esta actividad pertenece al mismo dominio que la actividad anterior, pero se ubica en el 
nivel 3. La dificultad aumenta con respecto a la actividad 2 porque la información que se 
solicita se encuentra junto a información competitiva. Además, para seleccionar la opción 
correcta, los alumnos deben jerarquizar distintos datos.

De este modo, para resolver con éxito la tarea, deben localizar el primer enunciado del 
tercer párrafo, donde se explicita cuál de los sentidos es el más desarrollado en el guazubirá: 
“Tiene muy desarrollados los sentidos, sobre todo el visual”.
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La localización de este dato implica dos procesos: localizar y discriminar. En primer lugar, 
los alumnos deben leer el texto hasta el último párrafo para encontrar el enunciado en 
el que se encuentra la información, asociando “vista” con “visual”; en segundo lugar, 
deben comprender la importancia y el significado de la locución adverbial “sobre todo”, 
ya que esto les permite descartar los otros sentidos, como el tacto, el gusto o el oído. Estos 
sentidos están incluidos en la primera parte del enunciado y adquieren peso semántico con 
la descripción que aporta el párrafo sobre las capacidades del animal, como la habilidad de 
estar alerta, su gran agilidad y la destreza para esquivar obstáculos.

Lo antedicho explica que un 27,2% de los alumnos seleccione la opción C, que refiere al 
sentido del oído relacionado con “estar alerta” y “oír”, en tanto que un 15% escoge la 
opción A, que refiere al tacto vinculado con la información sobre la agilidad del guazubirá. 
Un porcentaje mínimo de alumnos (5,7%) vincula el sentido del gusto con el segundo 
enunciado del tercer párrafo: “Al atardecer pasta en campos y sembrados” y escoge la 
opción D. Casi la mitad de los alumnos logró resolver la actividad con éxito (opción B).

Dimensión inferencial

Actividad 4 Nivel 4

¿Qué significa que el guazubirá es una especie de ciervos autóctonos?

A) Que es un animal originario de esta región.

B) Que pertenece a una especie de ciervos en extinción.

C) Que fue traído de otras regiones del mundo a vivir aquí.

D) Que necesita de mucha protección para vivir.

Dimensión Inferencial.

Dominio Reconocen el tema del párrafo o del enunciado.
Descriptor Infieren las relaciones entre grupos de palabras poco frecuentadas a partir de su 

cercanía de significado.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Que es un animal 

originario de esta 
región.

RESPUESTA CORRECTA
Reconoce el significado de la coocurrencia “fauna autóctona”. 

39,5

B Que pertenece a 
una especie de 
ciervos en extinción.

Contesta a partir de información que se presenta próxima a “especie 
de ciervos autóctonos”, pero no reconoce que el texto indica 
expresamente que: “no está en peligro de extinción”.

20,7

C Que fue traído de 
otras regiones del 
mundo a vivir aquí.

Contesta a partir de una inferencia equivocada y selecciona la opción 
que corresponde al sentido contrario de “autóctono”.

13,4

D Que necesita de 
mucha protección 
para vivir.

Contesta a partir de la idea desarrollada en el texto sobre la protección 
que brinda la Reserva del Cerro Pan de Azúcar a la fauna autóctona. Se 
enfoca en este dato o no logra inferir el significado adecuado.

23,1

Sin respuesta 3,3

Total 100
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En esta actividad, correspondiente al nivel 4, se les solicita a los alumnos que relacionen 
significados a partir de los vínculos semánticos que se establecen entre “animal originario”, 
“ciervos autóctonos” y “fauna autóctona”. Este proceso implica el reconocimiento de que 
estas expresiones comparten un campo semántico común.

Para resolver esta tarea, el alumno debe asociar el significado de “originario” con 
“autóctono” y comprender que ambos términos significan “perteneciente a un lugar” o 
“procedente de un lugar”. El reconocimiento de esta relación también puede apoyarse en 
otros datos que proporciona el texto, como la mención a la cría del guazubirá en la reserva y 
el hecho de que es la especie mejor conservada de ciervos, información que puede favorecer 
la inclusión de los términos en el mismo campo semántico.

Sin embargo, el proceso de reconocimiento de un campo semántico determinado y de 
los miembros que pueden integrarlo no es lineal y requiere tanto de la comprensión del 
significado en cuestión como de la integración de dicho sentido con otros datos que aporta 
el texto. En este caso, el porcentaje de respuestas correctas alcanzó casi el 40% (opción A).

Los distractores más escogidos fueron el D (23,1%) y el B (20,7 %). En el primer caso, 
los alumnos no lograron determinar el campo semántico del término solicitado en la base 
porque lo asociaron a un dato de peso informativo muy relevante en el texto: la protección 
del guazubirá. En tanto, en el segundo caso, relacionaron la palabra “originario” con 
el peligro de extinción de la especie o contestaron a partir de suposiciones apoyadas en 
conocimientos previos, pero sin anclaje en el texto.
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Actividad 5 Nivel 4

¿Qué es lo primero que hace el guazubirá ante un peligro?

A) Corre velozmente saltando troncos y ramas.

B) Se refugia en campos y sembrados.

C) Escapa de sus agresores tirándose al río.

D) Se queda quieto y se mantiene alerta.

Dimensión Inferencial.

Dominio Resumen la idea general del texto.
Descriptor Resumen la idea central del texto y reconocen ideas secundarias; ordenan sucesiones 

temporales presentadas no linealmente en el texto o de cierta extensión.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Corre velozmente 

saltando troncos 
y ramas.

Responde a partir de información que se presenta en el texto más 
adelante, no repara en la información anterior: “Ante un peligro se queda 
quieto y se mantiene alerta”. Se enfoca en la última acción del guazubirá, 
no en la primera.

30,6

B Se refugia 
en campos y 
sembrados.

Responde con información literal parcial que se presenta en el texto en el 
segundo párrafo: “Al atardecer, pasta en campos y sembrados”. Supone 
que se refugia en el lugar donde encuentra su alimento.

13,4

C Escapa de 
sus agresores 
tirándose al río.

Responde a partir de la información que se presenta en el último párrafo 
del texto: “Muchas veces se tira al agua para escapar de sus agresores.”; 
no localiza la información que aparece antes sobre la primera acción 
del guazubirá ante un peligro o confunde la secuencia de acciones del 
animal.

17,3

D Se queda quieto 
y se mantiene 
alerta.

RESPUESTA CORRECTA
Localiza la información del texto: “Ante un peligro se queda quieto y se 
mantiene alerta” y comprende que es lo primero que hace el guazubirá 
frente al peligro. 

36,7

Sin respuesta 2,0

Total 100

Esta actividad, también de nivel 4, requiere que los alumnos ordenen cronológicamente 
eventos que son presentados dentro de la descripción de las características del guazubirá y, 
a partir de ese ordenamiento, identifiquen cuál es la primera acción que realiza el animal 
cuando advierte que enfrenta un peligro. Para esto, los alumnos deben leer globalmente el 
texto y localizar, en el último párrafo, dicho evento.

La inclusión de la frase literal “ante un peligro” en la pregunta permite que los alumnos 
dirijan su atención hacia el lugar del texto donde se listan, en orden secuencial, las diferentes 
acciones que realiza el ciervo en esta situación.

Si bien la sucesión de eventos es lineal, porque el fragmento que desarrolla este núcleo 
temático comienza con el primero de esos eventos (“Ante un peligro, se queda quieto y 
se mantiene alerta”), la información que completa el segmento es muy competitiva. Esto 
se debe a que corresponde al orden lógico: correr ante un peligro (opción A) y refugiarse 
(opción B). O a que es muy contundente desde el punto de vista semántico: tirarse al río 
para escapar (opción C).
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Lo antedicho explica que, en tanto casi cuatro de cada diez alumnos seleccionan la opción 
correcta (opción D), casi tres de cada diez responden con la opción A. Los alumnos que 
optan por este distractor parten de la descripción que hace el texto de las habilidades del 
guazubirá para correr y de la suposición lógica de que, ante un peligro, los animales huyen. 
A su vez, un 17,3% selecciona la opción C, lo que demuestra la fuerza semántica del último 
evento que describe el texto.

Actividad 6 Nivel 5 

¿Por qué el guazubirá, actualmente, no está en peligro de extinción?

Dimensión Inferencial.

Dominio Reconocen el tema del párrafo o del enunciado.
Descriptor Infieren información implícita a nivel local y global estableciendo relaciones entre diferentes 

enunciados, incluso cuando presentan lenguaje figurado.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
Crédito total RESPUESTAS CORRECTAS

Son correctas las respuestas que concluyen que el guazubirá, actualmente, no 
está en peligro de extinción porque desde 1980 la Reserva de Fauna Autóctona 
del Cerro Pan de Azúcar lo está criando. Las respuestas deben evidenciar que el 
alumno comprende la causa de que el guazubirá no se encuentre en peligro de 
extinción.
Son correctas tanto las respuestas que mencionan que la Reserva del Cerro Pan 
de Azúcar lo cría o protege como aquellas que en su paráfrasis omiten la reserva, 
pero aportan el dato de que desde 1980 no está en peligro de extinción. 

Ejemplos:
No está en peligro de extinción porque lo crían en la Reserva de Pan de Azúcar.
El guazubirá está protegido por la Reserva de Fauna Autóctona desde 1980, por 
eso no está en peligro de extinción.
Desde 1980 no está en peligro de extinción (implica que desde esa fecha está 
protegido gracias a la reserva).

26,8

Sin crédito RESPUESTAS INCORRECTAS

Se consideran incorrectas aquellas respuestas que no interpretan la razón por la 
cual el guazubirá no está en peligro de extinción: “desde 1980 la Reserva de Fauna 
Autóctona del Cerro Pan de Azúcar lo está criando”. También son incorrectas las 
respuestas que se focalizan en ideas secundarias o son tautológicas.

Ejemplos:
Porque es ágil.
Porque es la especie mejor conservada (la respuesta no da cuenta de cómo se 
conserva).
No está en peligro de extinción.

61,7

Sin respuesta 11,5

Total 100

Esta actividad de respuesta construida es una de las más difíciles de la prueba y la contestó 
correctamente casi el 30% de los alumnos. El porcentaje de niños que no responden (11,5%) 
puede estar asociado al hecho de que se trata de una pregunta de elaboración que no solo 
implica el reconocimiento de la información que solicita la actividad, sino también la 
formulación de una respuesta sin la orientación de las opciones.
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Para responder correctamente, los alumnos deben realizar varias inferencias y elaborar la 
información a partir de implícitos del texto. En primer lugar, deben localizar el segmento 
en el que se indica que la reserva de fauna autóctona cría al guazubirá desde 1980: 
“Actualmente no está en peligro de extinción. Desde 1980 se cría en la Reserva de fauna 
autóctona del cerro Pan de Azúcar”. Luego, deben inferir una relación causal entre estas dos 
oraciones, entre las que no se explicita un conector causal. De esta inferencia surge por qué 
el guazubirá no está en peligro de extinción.

Por su parte, casi el 62% de los alumnos contesta de forma incorrecta. Varias de estas 
respuestas dan cuenta del reconocimiento de la información literal en el primer enunciado: 
“Actualmente no está en peligro de extinción” (ver ejemplos de respuesta incorrecta). Sin 
embargo, estas respuestas evidencian que no se logró una interpretación de la relación 
causal no explícita necesaria para la comprensión del implícito: el guazubirá no está en 
peligro de extinción porque se cría en la reserva desde 1980.

Una tarea del mismo descriptor, pero con un nivel menor de dificultad, podría enfocarse en 
preguntar acerca de las consecuencias que tiene para el guazubirá que exista una reserva 
que lo críe. Esto implicaría que los alumnos recuperaran el implícito de que “no está en 
peligro de extinción” porque lo cría la reserva, pero con la lectura focalizada en dos de los 
componentes de la relación causal. Una inferencia aún más simple podría proponerse a 
partir de una tarea que interrogara sobre la presencia del guazubirá en nuestros campos. 
Por ejemplo, a través de una pregunta como: “¿Por qué es frecuente encontrar el guazubirá 
en los campos?”. Los alumnos podrían reconocer el implícito de que, al no ser una especie 
en peligro de extinción porque lo crían en la reserva, es posible su avistamiento. Este último 
ejemplo les permite guiarse a partir de más información textual y reconocer el hecho 
implícito a partir de ella.
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Dimensión crítica

Actividad 7 Nivel 3

Este texto fue escrito para

A) contar una historia sobre el guazubirá.

B) alertar sobre las especies en peligro de extinción.

C) explicar las características del guazubirá en Uruguay.

D) informar sobre la Reserva del Cerro Pan de Azúcar.

Dimensión Crítica.

Dominio Reconocen la intencionalidad narrativa, argumentativa o explicativa del texto.
Descriptor Reconocen la intencionalidad predominante a partir de la identificación de secuencias 

textuales marcadas.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A contar una historia 

sobre el guazubirá.
Contesta enfocándose en fragmentos como: “Durante el día se refugia 
en el monte […] al atardecer, pasta en campos y sembrados hasta el 
anochecer” o “emprende la fuga cuando advierte que ha sido visto”. 
No reconoce los verbos en presente y supone que se trata de un texto 
narrativo.

24,2

B alertar sobre las 
especies en peligro 
de extinción.

Se enfoca en la información literal: “Es la especie mejor conservada 
de ciervos autóctonos” y asocia la reserva de cría con el cuidado de la 
especie. Supone que esta información se relaciona con la intención del 
texto de alertar sobre las especies amenazadas por la extinción.

10,1

C explicar las 
características 
del guazubirá en 
Uruguay.

RESPUESTA CORRECTA
Reconoce, a partir de elementos formales y de contenido, la intención 
del texto. Comprende que los verbos en presente, el formato explicativo 
y las descripciones acerca del guazubirá evidencian la intención del 
texto.

51,1

D informar sobre la 
Reserva del Cerro 
Pan de Azúcar.

Contesta enfocándose en la reserva porque es un núcleo de significado 
muy competitivo en el texto. No comprende que la mención a la reserva 
se explica en función de la descripción de las características del 
guazubirá.

13,2

Sin respuesta 1,4

Total 100

Esta actividad de la dimensión crítica de lectura que se ubica en el nivel 3 solicita a los 
alumnos que identifiquen la intención explicativa del texto. Para resolverla con éxito, deben 
reconocer las marcas formales que manifiestan dicha intencionalidad textual y descartar 
otras secuencias que están en función de ella.

En este caso, el texto presenta un título de primera jerarquía que adelanta el tema (“Flor y 
fauna del Uruguay: el guazubirá”) y un copete que resume el tema a tratar. Cada párrafo se 
desarrolla en torno a la descripción del guazubirá, su conservación y sus hábitos.

La mitad de los alumnos selecciona la opción correcta (opción C), reconociendo marcas 
formales tales como la predominancia de la función referencial, la presencia de una 
introducción al tema a tratar (ubicada en el copete), el uso de verbos en presente y los 
pasajes descriptivos.
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Se destaca que casi la cuarta parte de los alumnos selecciona la opción A, que refiere a la 
intención narrativa. Es importante señalar que la intencionalidad narrativa es, en general, 
muy frecuentada por los niños, lo que puede explicar que sea la opción más competitiva. 
A su vez, un 13,2% de los alumnos, al seleccionar la opción D, identifica el texto como 
informativo o de divulgación, pero no logra integrar a su respuesta la temática en él tratada.

PROGRESIÓN DEL DESEMPEÑO DE LECTURA EN EL TEXTO “FLORA Y FAUNA DEL 
URUGUAY: EL GUAZUBIRÁ”

Las actividades relacionadas con este texto se distribuyen entre los niveles 2 al 5. 
Considerando la progresión de habilidades involucradas en su resolución, se observa que la 
dificultad varía de acuerdo con la visibilidad de la información que se solicita, los implícitos 
para la inferencia de información local y global, y la presencia de indicios para la valoración 
crítica de la información.

Ninguna actividad de este texto se corresponde con el nivel 1 que implicaría, por ejemplo, 
la localización de datos literales muy visibles o destacados en enunciados breves o el 
reconocimiento del emisor del texto cuando se encuentra explícito. 

Las dos primeras actividades de esta prueba, que se ubican en el nivel 2, plantean a 
los alumnos la localización de información explícita que se encuentra visible, pero en 
enunciados un poco más extensos o presente en varios lugares del texto. 

En el nivel 3 (actividad 3) la dificultad es un poco mayor porque el dato explícito debe ser 
jerarquizado entre varias informaciones competitivas. En este nivel los alumnos también 
reconocen la intencionalidad del texto a partir de secuencias claramente marcadas, como 
es el caso de la actividad 7. 

En el nivel 4 son capaces de leer el texto de manera global para realizar inferencias a partir 
de informaciones implícitas y explícitas como, por ejemplo, relacionar palabras a partir de 
sus vínculos semánticos (actividad 4) o identificar el orden en el que ocurren varios hechos 
de un suceso determinado (actividad 5). 

En el nivel 5 se agrega a estas habilidades descriptas la capacidad de reconocer, por ejemplo, 
relaciones causales o consecutivas a partir de información implícita, como en la actividad 6.
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TEXTO: RESEÑA DEL LIBRO ¡NO QUIERO EL CABELLO RIZADO!

CARACTERÍSTICAS DEL TEXTO

Intención: persuasiva
Secuencia: argumentativa
Clase: recensión
Formato: discontinuo (hipermedial)
Extensión: larga

El texto es una recensión que se encuentra dentro de una página web y presenta una 
secuencia persuasiva con un tono apelativo claro hacia el lector. Las marcas formales, 
como el tratamiento en segunda persona y la apelación, se complementan con opiniones y 
valoraciones que están en función de la argumentación. 

Dentro de la secuencia persuasiva se integra la secuencia narrativa que resume, no solo el 
contenido del libro, sino la experiencia de quien realiza la reseña al adquirirlo. Este aspecto 
complejiza el texto porque el alumno encuentra dos secuencias discursivas que resultan 
competitivas. 
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COMENTARIOS SOBRE LAS ACTIVIDADES DE LECTURA POR DIMENSIÓN Y NIVEL 
DE DESEMPEÑO EN EL TEXTO “RESEÑA DEL LIBRO ¡NO QUIERO EL CABELLO 
RIZADO!” 

Dimensión literal

Actividad 8 Nivel 1

Al principio del cuento, la niña de cabello rizado está

A) harta de su pelo.

B) triste por su pelo.

C) contenta con su pelo.

D) encantada con su pelo.

Dimensión Literal.

Dominio Localizan información explícita.
Descriptor Ubican información específica en lugares destacados del texto, cuando aparece en 

enunciados que tienen una puntuación y sintaxis sencillas.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A harta de su pelo. RESPUESTA CORRECTA

Localiza la información explícita: “Está harta de su pelo” que se presenta 
en mitad del segundo párrafo.

76,3

B triste por su pelo. Contesta relacionando el hartazgo con la tristeza o no localiza la 
información explícita en el segundo párrafo.

14,9

C contenta con su 
pelo.

Contesta sin comprender la expresión: “Está harta de su pelo”, no localiza 
esta información explícita o desconoce el significado de adjetivo “harta”.

4,3

D encantada con su 
pelo.

No localiza la información explícita: “Está harta de su pelo” o confunde el 
valor del adjetivo “harta”, motivado por el último enunciado del texto: “Les 
va a encantar”. 

4,4

Sin respuesta 0,1

Total 100

Esta es una de las actividades más sencillas de la prueba, y se ubica en el nivel 1 de 
desempeños. Para resolverla, los alumnos deben ubicar, en el segundo párrafo del texto, 
un dato puntual que se encuentra destacado porque comienza el enunciado: “Está harta de 
su pelo y hace las mil y una cosas para intentar domesticarlo y deshacerse de sus rebeldes 
bucles, pero como ya te puedes imaginar, nada funciona”.

Facilita la tarea el hecho de que la información se encuentre al comienzo del enunciado, 
aunque no hay ningún otro elemento que devele el estado de ánimo de la niña hacia su 
cabello, de hecho, la opción que resulta más competitiva es la B (14,9%), que muestra 
respuestas enfocadas en la negación presente en el título (“Reseña del libro ¡No quiero el 
cabello rizado!”). Un alto porcentaje de alumnos (76,3%, opción A) resuelve con éxito esta 
actividad.
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Actividad 9 Nivel 4

¿Dónde podemos encontrar esta reseña sobre el libro ¡No quiero el cabello rizado!?

A) En la sección llamada Centro de recursos.

B) En el blog llamado Club Peques Lectores.

C) En la página web de Laura Ellen Anderson.

D) En el libro de cuento ¡No quiero el cabello rizado!

Dimensión Literal.

Dominio Reconocen elementos básicos de la situación de enunciación.
Descriptor Reconocen elementos básicos de la situación de enunciación en textos que presentan 

distintos niveles de enunciación.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A En la sección 

llamada Centro 
de recursos.

Contesta relacionando una pestaña de la página con el lugar en el cual 
el lector puede acceder al mensaje. Supone que el “Centro de recursos” 
puede contener este texto.

9,0

B En el blog 
llamado Club 
Peques Lectores.

RESPUESTA CORRECTA 
Reconoce el lugar en el cual el lector accede al mensaje a partir de la 
ubicación de la información al final del texto: “Club Peques lectores 
(blog)”.

34,7

C En la página web 
de Laura Ellen 
Anderson.

Contesta relacionando al emisor del texto narrativo con el lugar donde el 
lector puede acceder al mensaje. Supone que el texto de la reseña puede 
aparecer en la página web de la autora. No repara en la información al 
final del texto que indica el lugar donde se publica la reseña.

16,8

D En el libro de 
cuento ¡No quiero 
el cabello rizado!

Responde confundiendo la reseña del texto con el libro que se reseña. 
Supone que esta información puede aparecer en el libro. No repara en 
la información al final del texto que indica el lugar donde se publica la 
reseña. 

36,5

Sin respuesta 3,0

Total 100

Esta actividad, que pertenece a las tareas propias de lectura literal, se ubica en el nivel 
4 de desempeños. La tarea solicita el reconocimiento del lugar donde se encuentra el 
texto, es decir, donde se publica el mensaje. Para resolverla, los alumnos deben localizar 
la referencia, que está presente en el nombre del blog donde se encuentra la reseña y que 
también se explicita al final.

Sin embargo, a pesar de que el dato solicitado es literal, la información debe localizarse 
en un texto hipervincular con diferentes niveles de enunciación y que contiene múltiples 
informaciones, como accesos a sitios dentro de la página web, la propia reseña del libro, y 
dentro de ella, la anécdota que relata quien escribe la reseña. Esto complejiza la actividad 
porque la cantidad de información que el alumno debe discriminar es mayor.

Así, para resolver la actividad con éxito, los alumnos primero deben descartar las pestañas 
que aparecen sobre el título, “Club Peques Lectores”, así como las secciones del blog, y 
relacionar este título con la referencia que se presenta al final del texto: “Club Peques 
Lectores (blog)”.
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Más de un tercio de los alumnos (opción B) logra reconocer el lugar donde se encuentra 
esta reseña resolviendo la actividad satisfactoriamente. La opción más competitiva es la 
D, con el 36,5% de las respuestas, que plantea como lugar de publicación de la recensión 
el mismo libro de cuentos del que se realiza la reseña. Este porcentaje de respuesta 
muestra la dificultad de realizar inferencias cuando el texto se presenta en un formato 
poco frecuentado: los alumnos que escogen esta respuesta no reconocen que se trata de 
una recensión sobre otro texto, ni logran identificar la referencia al final del texto. La 
opción que le sigue en porcentaje de respuestas es la C (16,8%), que plantea como lugar de 
publicación la página web de la autora del libro. Los alumnos que seleccionan esta opción, 
probablemente, contestan a partir de la suposición de que la autora del libro publica en su 
propia página la recensión. Finalmente, menos del 10% de los alumnos (opción A) selecciona 
como respuesta una de las pestañas de la página web.

Dimensión inferencial

Actividad 10 Nivel 2

Al principio del cuento, a la niña de melena rizada le gustaría tener el cabello

A) liso.

B) peinado.

C) enrulado.

D) colorado.

Dimensión Inferencial.

Dominio Reconocen el tema del párrafo o del enunciado.
Descriptor Identifican sinónimos y antónimos que presentan varias acepciones en textos con sintaxis 

sencilla.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A liso. RESPUESTA CORRECTA

Identifica la información sobre los deseos de la niña hacia su cabello en el 
segundo párrafo del texto y reconoce el antónimo de la palabra “rizada”. 

63,9

B peinado. No localiza la información solicitada o confunde el antónimo de la palabra “rizada”; 
relaciona las palabras “melena”, “rizada” y “cabello” y realiza una suposición 
basada en el campo semántico. 

9,5

C enrulado. Contesta con un sinónimo de la palabra “rizada”. No comprende la información 
sobre los deseos de la niña hacia su cabello o se confunde.

20,6

D colorado. Contesta a partir de la imagen que aparece en el texto. No localiza la información 
acerca de los deseos de la niña hacia su cabello o no la comprende. 

4,1

Sin respuesta 1,9

Total 100

En esta actividad de lectura inferencial, correspondiente al nivel 2, los alumnos deben 
deducir cuáles son los deseos de la niña, con respecto a su cabello, al comienzo del cuento. 
Como cambian a lo largo de la narración, la resolución de la actividad exige la lectura global 
para identificar los sentimientos de la niña al inicio de la historia y poder diferenciarlos de 
los que siente sobre el final del relato.
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La información se encuentra en el segundo párrafo del texto donde se explicita que la 
niña tiene una melena rizada “a su pesar”, información que se presenta entre paréntesis, 
y también, que está “harta de su pelo”. La dificultad radica tanto en la comprensión 
de la función de los paréntesis y de la expresión misma “a su pesar”, que se encuentra 
lexicalizada (es decir, que se presenta como una frase hecha a la que los alumnos deben 
asignar significación más allá del significado lineal de las palabras), como en relacionar 
esta información con la afirmación: “Está harta de su pelo”.

Para resolver la actividad con éxito, entonces, los alumnos deben localizar la información 
en el segundo párrafo e inferir que si no desea tener el cabello rizado, desea tenerlo liso. Este 
proceso inferencial requiere de la interpretación de las dos informaciones y de la selección 
del antónimo de “rizado”.

Un 63,9% (opción A) de los alumnos escogen la respuesta correcta, en tanto un 20,6% 
selecciona la opción C, que presenta un sinónimo de “rizado”. Los niños que seleccionan 
esta opción, responden, quizá, sin la lectura global que permite dividir en dos estadios 
temporales los sentimientos de la niña hacia su cabello (al comienzo del cuento lo quiere 
tener liso y luego comprende que su cabello es perfecto y ya no desea cambiarlo) o 
desconocen el antónimo de “rizado” y se equivocan al seleccionarlo. Casi el 10% de los 
alumnos escogen la opción B, que propone el término “peinado”, quizá enfocados en la 
imagen de la niña con el cabello desordenado y algunos datos aislados, pero no logran 
articular la idea de términos contrarios. Finalmente, menos del 5% (opción D) responde 
solo a partir de la imagen y contesta con el color del cabello de la niña en el dibujo.

29



Actividad 11 Nivel 2

¿En qué sección se encuentra este texto?

A) Leemos.

B) Creamos.

C) ¡Cursos y más!

D) Fomentamos la lectura.

Dimensión Inferencial.

Dominio Establecen relaciones entre distintos elementos de un texto discontinuo. 

Descriptor Escogen información y establecen relaciones entre el texto verbal y sus hipervínculos.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Leemos. RESPUESTA CORRECTA

Vincula la información del texto con la pestaña correspondiente. Localiza 
el hipervínculo a partir del contenido del texto y la pestaña destacada con 
color: “Leemos”.

63,5

B Creamos. Confunde la sección y responde con la opción que se encuentra junto a 
la correcta. Establece una relación equivocada entre el texto verbal y el 
hipervínculo o no logra identificar la sección correcta.

7,6

C ¡Cursos y más! Confunde la sección, estableciendo una relación entre el texto verbal y el 
hipervínculo: “¡Cursos y más!”. No logra identificar la sección correcta o 
supone que “más” se refiere, por ejemplo, a reseñas de libros.

6,9

D Fomentamos 
la lectura.

Responde relacionando incorrectamente la información verbal y el 
hipervínculo: “Fomentamos la lectura”. Supone que, como se trata de un 
texto, se relaciona con la promoción de la lectura. No repara en la pestaña 
correcta, que se encuentra en primer lugar y destacada con color.

19,4

Sin respuesta 2,6

Total 100

Para resolver esta actividad de nivel 2 los alumnos deben establecer relaciones entre 
distintos elementos que están presentes en el texto discontinuo: la verbal y la hipervincular. 
Esto les permite identificar dentro de la página web la pestaña en la que se encuentra la 
reseña.

Facilita esta identificación el destaque visual con color de la pestaña correcta. No obstante, 
los datos de las pestañas deben ser jerarquizados para la discriminación correcta. Un 63,5% 
(opción A) de los alumnos logró resolver con éxito la actividad. El distractor que resultó más 
competitivo fue el D, que contiene la palabra “lectura”, con casi el 20% de respuestas. Esto 
muestra que quienes optaron por esta respuesta comprendieron que la pestaña acertada 
se relacionaba con la actividad de leer, aunque no repararon en el destaque de la pestaña 
correcta: en primer lugar y distinguida con color.
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Actividad 12 Nivel 3

“Este simpático y divertido cuento llegó a nuestra casa el pasado Día del Libro y nos vino como 
anillo al dedo, pues la pequeña del hogar se sintió muy identificada con la protagonista”.

¿Cuál de las siguientes opciones dice lo mismo que el fragmento anterior, pero con otras 
palabras?

A) El nuevo libro no sirvió de mucho porque cuenta algo diferente a lo que sucede en casa.

B) El tema del nuevo libro no nos interesó ya que está alejado de nuestra realidad.

C) El tema del nuevo libro nos gustó aunque no tiene que ver con las niñas del hogar.

D) El nuevo libro vino bien porque cuenta algo similar a lo que sucede en casa.

Dimensión Inferencial.

Dominio Reconocen el tema del párrafo o del enunciado.

Descriptor Infieren el tema de enunciados o párrafos que presentan una sintaxis sencilla.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A El nuevo libro no sirvió de 

mucho porque cuenta algo 
diferente a lo que sucede 
en casa.

Contesta sin comprender la reformulación del enunciado, no repara 
en las expresiones “como anillo al dedo” y “la pequeña del hogar se 
sintió identificada con la protagonista” o no las comprende.

20,5

B El tema del nuevo libro no 
nos interesó ya que está 
alejado de nuestra realidad.

Contesta sin comprender la reformulación del enunciado, no repara 
en las expresiones “como anillo al dedo” y “la pequeña del hogar se 
sintió identificada con la protagonista” o no las comprende.

12,4

C El tema del nuevo libro nos 
gustó aunque no tiene que 
ver con las niñas del hogar.

Selecciona la opción a partir de la comprensión de la expresión 
“como anillo al dedo”, presente en el enunciado; sin embargo, no 
comprende o no repara en la segunda información importante: “la 
pequeña del hogar se sintió muy identificada con la protagonista”.

15,5

D El nuevo libro vino bien 
porque cuenta algo similar 
a lo que sucede en casa.

RESPUESTA CORRECTA
Responde comprendiendo que la opción reformula el enunciado 
del texto. Identifica las expresiones “como anillo al dedo” y “la 
niña del hogar se sintió muy identificada con la protagonista” y 
comprende su reformulación.

45,2

Sin respuesta 6,4

Total 100

En esta actividad de nivel 3 se solicita a los alumnos que reconozcan el tema del enunciado 
discriminando, entre una serie de reformulaciones, la opción correcta. 

Para resolver con éxito la actividad, los alumnos deben interpretar dos expresiones que se 
encuentran en la cita que encabeza el ejercicio: “Este simpático y divertido cuento llegó 
a nuestra casa el pasado Día del Libro y nos vino como anillo al dedo, pues la pequeña 
del hogar se sintió muy identificada con la protagonista”. La primera de ellas, “nos vino 
como anillo al dedo”, exige la decodificación de una estructura fraseológica, en tanto la 
segunda expresión, “la pequeña del hogar se sintió muy identificada con la protagonista”, 
debe interpretarse en su relación consecutiva con la primera, considerando el valor causal 
de “pues”. Esta inferencia permite interpretar que “el libro vino bien porque cuenta algo 
similar a lo que sucede en casa”. La dificultad para identificar la reformulación correcta, 
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entonces, está dada por la interpretación de la estructura lexicalizada y la capacidad de 
establecer la relación causal entre dos términos. 

Casi la mitad de los alumnos (opción D) logró realizar las inferencias de manera adecuada y 
seleccionó la opción correcta. En tanto, la quinta parte del total optó por la opción A; estas 
respuestas se enfocan en otros aspectos y no logran relacionar la pertinencia del libro a partir 
de la cita, aunque no niegan cierta apreciación positiva del libro. Estas respuestas evidencian 
la dificultad que supone, tanto la comprensión de expresiones rutinizadas o fraseológicas, 
como el establecimiento de relaciones causales con nexos que no se especializan en 
expresar la causalidad, o que no aparecen de manera frecuente expresándola. Así, más del 
15% (opción C) de los alumnos contesta comprendiendo la frase “como anillo al dedo”, 
pero no reconoce la relación de causalidad a partir del conector “pues” que completa el 
sentido. Finalmente, el distractor menos escogido fue el B, con el 12,4% de las respuestas; 
la selección de esta opción implica que el alumno interpreta la información del párrafo 
exactamente a la inversa de lo que expresa.

Dimensión crítica

Actividad 13 Nivel 2

La niña del cuento se va abatida a la plaza porque

A) logró modificar su melena.

B) consiguió una melena perfecta.

C) no le gustó su pelo liso.

D) no pudo cambiar su pelo.

Dimensión Crítica.

Dominio Construyen significados a partir de palabras claves. 

Descriptor Construyen significados a partir de palabras claves destacadas visualmente, en textos 
extensos con enunciados de cierta complejidad (con diálogos, por ejemplo).

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A logró modificar 

su melena.
Responde realizando una suposición sin anclaje en el texto. Si la niña 
hubiera logrado “domesticar el cabello” no se habría dirigido “abatida” a la 
plaza.

16,9

B consiguió una 
melena perfecta.

Responde enfocándose en información competitiva que se presenta sobre 
el final del tercer párrafo: “juntas se darán cuenta de que, tanto ellas como 
sus respectivas melenas son perfectas tal como son”. No relaciona la 
información anterior que vincula la imposibilidad de cambios en el cabello 
al abatimiento de la niña.

11,7

C no le gustó su 
pelo liso.

Contesta confundiendo la información acerca del cabello de la niña, no 
relaciona el sentimiento de la niña con la situación de su cabello, o se 
enfoca en la información sobre la otra niña, que tiene cabello liso.

11,6

D no pudo cambiar 
su pelo.

RESPUESTA CORRECTA
Comprende el motivo del abatimiento de la niña a partir de la palabra 
“abatida” y su significación en el texto; selecciona, a partir de este 
razonamiento, la conclusión pertinente al texto.

56,3

Sin respuesta 3,5

Total 100
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En esta actividad de lectura crítica de nivel 2 los alumnos deben construir significados a 
partir de palabras claves del texto. Esa información se encuentra en el segundo párrafo: 
“harta de su pelo”, “nada funciona” y, en posición destacada, al comienzo del primer 
párrafo (Abatida).

Para resolver la tarea acertadamente, los alumnos deben localizar y valorar los significados 
que portan estas palabras y expresiones para elaborar el sentido conclusivo, es decir, la niña 
está abatida porque no puede cambiar su cabello. El alumno selecciona la opción correcta 
a partir de la relación que establece entre significados del texto y la valoración que él hace 
de estos significados.

Casi el 60% de las respuestas corresponden a la opción correcta (opción D). El distractor que 
resultó más competitivo fue el A, con 16,9% de respuestas. Este presenta la opción contraria 
a la clave, lo que permite suponer que estos alumnos no lograron relacionar la emoción 
de la niña con la información anterior o el adjetivo “abatida”, de uso poco frecuente, les 
provocó una extrañeza que bloqueó la asociación de los significados relacionados. Los otros 
dos distractores (opciones B y C), con porcentajes muy similares de respuesta, alrededor 
del 11% cada uno, responden a información fragmentaria literal y competitiva, porque se 
encuentra cercana a las palabras clave.

PROGRESIÓN DEL DESEMPEÑO DE LECTURA EN EL TEXTO “RESEÑA DEL LIBRO 
¡NO QUIERO EL CABELLO RIZADO!”

Las actividades de este texto abarcan los niveles 1 al 4. La progresión de dificultad está dada 
por la visibilidad de la información, el reconocimiento del carácter hipervincular del texto, 
la interpretación de estructuras lexicalizadas o “frases hechas” y la estructuración del texto 
persuasivo, que incluye dos sucesos narrativos en la reseña: lo que ocurrió en la casa de 
quien reseña el libro cuando lo llevó a su casa, es decir, la mención a la “niña del hogar”, y 
lo que ocurre en el libro con su protagonista, “la niña del cuento”.

En el nivel 1, los alumnos reconocen información explícita que se presenta destacada, porque 
aparece al comienzo de un enunciado muy breve y cuya sintaxis es simple (actividad 8). 

En el nivel 2, dentro de las habilidades de lectura inferencial, reconocen sinónimos y 
antónimos (actividad 10) y son capaces de establecer relaciones entre los hipervínculos y 
el texto verbal (actividad 11) localizando la sección en la que se encuentra, en este caso, la 
reseña. También en este nivel, pero relacionado con las habilidades de la lectura crítica, 
los alumnos son capaces de construir significados a partir de palabras claves, por ejemplo, 
inferir la causa del estado de la niña a partir de la palabra “abatida” (actividad 13). 

En el nivel 3, se agrega a estas habilidades la capacidad de inferir el tema de un enunciado o 
un párrafo con sintaxis sencilla y a partir de esto, por ejemplo, seleccionar una reformulación 
de ese tema (actividad 12). 
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Finalmente, en el nivel 4 (actividad 9) los alumnos reconocen los elementos de la situación 
de enunciación, en este caso, reconocen el lugar en el cual el lector accede al mensaje, en 
un texto que presenta varios niveles de enunciación.

No se presenta en este texto una actividad de nivel 5, que podría, por ejemplo, incluir la 
deducción de significados de palabras con sentido figurado o la interpretación de los puntos 
de vista de quien realiza la reseña sobre el aspecto físico de las personas. Por ejemplo, una 
actividad de interpretación de expresiones con sentido figurado puede plantearse a partir de 
la pregunta: “¿qué quiere decir que la niña del cuento quiere ‘domesticar su cabello’?”. En 
tanto, una actividad de evaluación de puntos de vista del emisor puede formularse en estos 
términos: “¿Qué opina quien escribe el texto acerca del aspecto físico de las personas?”. 
Aquí el nivel de dificultad es elevado, ya que los alumnos deben interpretar y valorar, a 
partir de diferentes implícitos, que el emisor del texto piensa que cada persona es perfecta 
como es y debe valorarse a sí misma.

TEXTO: EL ELEFANTE 
El elefante

Mi abuelo era muy ingenioso. Cuando la zapatería en la que trabajaba necesitó 
publicidad, se le ocurrió traer un elefante. Esto fue en un tiempo en que los circos 
ambulantes eran casi inexistentes y ver a un elefante era tan probable como ver 
a un unicornio. Días antes de que llegara, la gente ya hablaba de ello en las calles: 
“¡Viene el elefante!”. Cuando finalmente llegó, resultó ser un camión disfrazado. La 
gente estalló en carcajadas incrédulas y, siguiendo al camión en su paso, armaron un 
desfile improvisado. Durante años los niños dibujaron elefantes con ruedas.

Diego Molina, Santiago en 100 palabras.

CARACTERÍSTICAS DEL TEXTO

Intención: narrativa
Secuencia: narrativa
Clase: cuento
Formato: continuo 
Extensión: media 

Se trata de un texto narrativo, ficcional, con un narrador en primera persona que es parte de 
la historia. Dentro del eje temporal, los hechos se ubican en un pasado vinculado a la figura 
del abuelo del narrador. El lugar de los hechos está sobreentendido y relacionado con el sitio 
donde este vivía y tenía la zapatería. 
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El argumento se desarrolla en torno a la capacidad de hacer publicidad del abuelo del 
personaje y el nudo plantea un hecho sorprendente que se resuelve de forma humorística. 
El texto presenta una intervención en discurso directo, destacada por el uso de signos de 
admiración. 

En relación con el léxico, si bien en general se utiliza un vocabulario sencillo, se presentan 
términos de uso específico como “unicornio” o expresiones lejanas al uso cotidiano de 
los alumnos, como la idea de un “circo ambulante” o un “desfile improvisado”. El último 
enunciado, luego de la resolución del problema, que otorga el punto humorístico final, 
agrega la dificultad de asociar el “camión disfrazado” con los dibujos de “elefantes con 
ruedas” de los niños.

COMENTARIOS SOBRE LAS ACTIVIDADES DE LECTURA POR DIMENSIÓN Y NIVEL 
DE DESEMPEÑO EN EL TEXTO “EL ELEFANTE” 
Dimensión literal

Actividad 14 Nivel 2

¿Qué hizo la gente cuando en lugar de un elefante vino un camión disfrazado de elefante?

A) Se enojó.

B) Se fue.

C) Se rio.

D) Se decepcionó.

Dimensión Literal.

Dominio Localizan información explícita.
Descriptor Ubican información específica en lugares destacados del texto, cuando aparece en 

enunciados que tienen una puntuación y sintaxis sencillas.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Se enojó. Contesta a partir de una suposición personal. Estima que, al no poder ver 

un elefante real, las personas se enojaron. No localiza o no comprende la 
información explícita: “la gente estalló en carcajadas incrédulas”.

11,3

B Se fue. Contesta a partir de una anticipación personal sin anclaje en el texto. 
No localiza o no comprende la información explícita: “la gente estalló en 
carcajadas incrédulas”. 

9,4

C Se rio. RESPUESTA CORRECTA
Localiza la información explícita al final del texto: “la gente estalló en 
carcajadas incrédulas”.

64,7

D Se decepcionó. Contesta a partir de una conclusión personal sin anclaje en el texto 
correspondiente a una elaboración propia.

13,2

Sin respuesta 1,4

Total 100
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Esta actividad de lectura literal, que se ubica en el nivel 2, plantea a los alumnos la 
localización de información explícita que aparece en el penúltimo enunciado del texto: “La 
gente estalló en carcajadas incrédulas”.

Para resolver la actividad, los alumnos deben leer el texto hasta el final y ubicar la información 
que se les solicita, pero, además, deben comprender que “estallar en carcajadas” significa 
“reírse”, ya que la opción aparece con una paráfrasis.

Más del 60% de los alumnos selecciona la opción correcta (opción C), en tanto el resto 
se inclina por suposiciones que obedecen al razonamiento lógico: decepcionarse porque 
las expectativas con respecto a ver el elefante no se cumplen (13,2%, opción D), enojarse 
(opción A, 11,3%) o irse (opción B, 9,4%).

Actividad 15 Nivel 3

El texto trata de

A) un pueblo al que llegaron elefantes y unicornios.

B) una idea ingeniosa para publicitar una zapatería.

C) un desfile de elefantes y unicornios.

D) elefantes que se desplazan sobre ruedas.

Dimensión Literal.

Dominio Reconocen elementos básicos de la situación de enunciación.
Descriptor Reconocen elementos básicos de la situación de enunciación en diferentes partes 

del texto.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A un pueblo al que 

llegaron elefantes y 
unicornios.

Responde a partir de información literal parcial que selecciona 
del segundo párrafo: “Esto fue en un tiempo en que los circos 
ambulantes eran casi inexistentes y ver un elefante era tan probable 
como ver a un unicornio”. 

18,9

B una idea ingeniosa 
para publicitar una 
zapatería.

RESPUESTA CORRECTA
Localiza información explícita presente en los dos primeros 
enunciados del texto (“Mi abuelo era muy ingenioso. Cuando la 
zapatería en la que trabajaba necesitó publicidad se le ocurrió traer 
un elefante”) y reconoce la idea principal.

48,7

C un desfile de elefantes 
y unicornios.

Responde a partir de información literal parcial, que localiza en el 
penúltimo enunciado del texto: “armaron un desfile improvisado”. 
Supone que el texto trata precisamente del desfile.

9,6

D elefantes que se 
desplazan sobre 
ruedas.

Responde con información literal que resulta competitiva porque 
aparece destacada por su posición al final del texto.

21,0

Sin respuesta 1,8

Total 100

Esta actividad literal del mismo dominio que la anterior se ubica en el nivel 3 porque agrega 
a la dificultad de localizar información específica en varios lugares del texto, el proceso 
de jerarquización de esa información. Si bien se trata de información literal, la tarea de 
discriminar la información principal de la secundaria implica una jerarquización entre 
contenidos que complejiza la actividad.
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Para resolver la tarea, los alumnos deben localizar el segundo enunciado del texto, “Cuando 
la zapatería en la que trabajaba necesitó publicidad, se le ocurrió traer un elefante”, y 
relacionarlo con el resto de la información que evidencia el éxito que la idea tuvo. Así, la 
respuesta, aunque surge de elementos literales específicos, requiere de una lectura global 
que permita discriminar la información solicitada.

Casi la mitad de los alumnos selecciona la opción correcta (opción B), en tanto uno de cada 
cinco contesta orientado por el hecho material de la idea, el elefante con ruedas (opción D), 
quizá motivado por la posición destacada de la información (último enunciado del texto). La 
opción que le sigue, escogida por el 18,9% de los alumnos (opción A), contiene información 
literal pero parcial, lo que evidencia que este grupo de alumnos consideró en su respuesta 
datos fragmentarios y no logró jerarquizar la información en la lectura global. La opción 
menos escogida (opción C, 9,6%) sigue la misma lógica de información literal parcial, pero 
integra dos contenidos que el texto presenta en el mismo enunciado: elefantes y unicornios, 
con la referencia al desfile, que aparece en el penúltimo enunciado del texto.
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Dimensión inferencial

Actividad 16 Nivel 2

¿Cuál es el orden correcto en el que sucedieron los hechos?

A) Primero al abuelo se le ocurrió traer a un elefante, luego llegó el camión disfrazado de 
elefante y por último los niños dibujaron elefantes con ruedas.

B) Primero los niños dibujaron elefantes con ruedas, luego llegó el camión disfrazado de 
elefante y por último al abuelo se le ocurrió traer a un elefante.

C) Primero llegó el camión disfrazado de elefante, luego al abuelo se le ocurrió traer a un 
elefante y por último los niños dibujaron elefantes con ruedas.

D) Primero los niños dibujaron elefantes con ruedas, luego al abuelo se le ocurrió traer a un 
elefante y por último llegó el camión disfrazado de elefante.

Dimensión Inferencial.

Dominio Resumen la idea general del texto.
Descriptor Reconocen la idea central y ordenan acciones destacadas en textos 

breves muy frecuentados a nivel escolar (narraciones y recetas, por 
ejemplo).

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A Primero al abuelo se le ocurrió traer 

a un elefante, luego llegó el camión 
disfrazado de elefante y por último los 
niños dibujaron elefantes con ruedas.

RESPUESTA CORRECTA
Comprende el orden y la sucesión temporal de los 
hechos y selecciona la opción correcta.

69,8

B Primero los niños dibujaron elefantes 
con ruedas, luego llegó el camión 
disfrazado de elefante y por último 
al abuelo se le ocurrió traer a un 
elefante.

Selecciona la opción que presenta como primer 
hecho de la serie el último suceso: “los niños 
dibujaron elefantes con ruedas”. Confunde el orden 
de los hechos o no comprende que este es el hecho 
final porque es consecuencia de los anteriores.

9,1

C Primero llegó el camión disfrazado de 
elefante, luego al abuelo se le ocurrió 
traer a un elefante y por último los 
niños dibujaron elefantes con ruedas.

Selecciona la opción que plantea la llegada del 
camión como hecho que inicia la serie de sucesos. 
No comprende el orden y la sucesión temporal o los 
confunde.

11,1

D Primero los niños dibujaron elefantes 
con ruedas, luego al abuelo se le 
ocurrió traer a un elefante y por último 
llegó el camión disfrazado de elefante.

Selecciona la opción que presenta como último 
hecho de la serie la llegada del camión disfrazado 
de elefante. Confunde el orden de los hechos o no 
comprende la sucesión temporal lógica. 

6,6

Sin respuesta 3,4

Total 100

Esta actividad de nivel 2 plantea a los alumnos la tarea de ordenar las acciones del texto en 
una línea temporal reconociendo la idea central y los hechos secundarios. Para realizar la 
actividad los alumnos deben leer globalmente el texto, determinar el orden de los sucesos y 
ubicarlos sobre el eje temporal. La estructura de este texto narrativo, que se organiza según 
el orden canónico (planteamiento-nudo-desenlace) y presenta un narrador en primera 
persona que relata la historia, facilita la tarea. Por otra parte, el orden lógico implica que 
primero debe existir la idea de traer al elefante para que luego llegue el camión disfrazado 
de elefante, y así los niños puedan dibujar “elefantes con ruedas”.
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Sin embargo, cada una de las opciones presenta a los alumnos un ordenamiento diferente 
de tres hechos del texto y los sucesos que aparecen en posición inicial o final resultan muy 
competitivos. En este sentido, la llegada del camión o el suceso de los niños dibujando 
elefantes con ruedas son semánticamente más contundentes, porque son hechos materiales, 
que la ocurrencia de la idea de traer al elefante, noción más abstracta. 

Esto puede explicar que, en tanto realizan la tarea con éxito casi el 70% de los alumnos 
(opción A), el distractor más competitivo, con un 11,1% de respuestas (opción C), presenta 
como primer hecho de la serie de eventos, justamente, la llegada del camión. Los restantes 
distractores, B y D, que acumulan el 9,1% y el 6,6% de las respuestas, respectivamente, 
presentan, con diferentes ordenamientos, como hecho inicial el evento de los niños 
dibujando los elefantes con ruedas.

Dimensión crítica

Actividad 17 Nivel 4

Luego de leer el texto podemos suponer que

A) la idea del abuelo no fue aceptada.

B) el recibimiento del camión fue un fracaso.

C) la publicidad del elefante no pasó desapercibida.

D) el acontecimiento fue olvidado enseguida.

Dimensión Crítica.

Dominio Construyen significados a partir de palabras claves.
Descriptor Construyen significados a partir de palabras claves ubicadas en distintas partes del 

texto, mediante una lectura interpretativa de los diversos contenidos presentes.

Opciones Justificación
Porcentaje de 

respuestas
A la idea del abuelo 

no fue aceptada.
Responde realizando una predicción que no se encuentra anclada en 
el texto ni se desprende de su lectura. No comprende o no considera 
expresiones como “¡Viene el elefante!” o “Cuando finalmente llegó, resultó 
ser un camión disfrazado”, lo que le impide hacer una predicción.

24,9

B el recibimiento 
del camión fue un 
fracaso.

Responde sin considerar expresiones como: “armaron un desfile”, “la 
gente estalló en carcajadas”, que permiten suponer el éxito de la llegada 
del camión.

25,8

C la publicidad del 
elefante no pasó 
desapercibida.

RESPUESTA CORRECTA
Responde a partir de expresiones tales como: “la gente hablaba de ello 
en las calles”, “la gente estalló en carcajadas”, “siguiendo al camión”, que 
permiten predecir la visibilidad que tuvo la publicidad en el pueblo.

36,9

D el acontecimiento 
fue olvidado 
enseguida.

Responde sin considerar información relevante, como “durante años 
los niños dibujaron elefantes con ruedas”, lo que le impide hacer una 
predicción.

8,6

Sin respuesta 3,8

Total 100
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En esta actividad de lectura crítica, de nivel 4, se solicita a los alumnos que construyan 
significados a partir de la localización e interpretación de palabras claves que se encuentran 
en distintos lugares del texto, para luego valorar el hecho que se presenta: el éxito o fracaso 
de la idea para publicitar la zapatería.

Para resolver la tarea con éxito, los alumnos deben realizar una lectura global para 
comprender la información y luego interpretarla realizando una valoración de los 
contenidos. Este recorrido les permite establecer, a partir de los datos del texto, que la idea 
que tuvo el abuelo para publicitar la zapatería fue apreciada por las personas y cumplió con 
su cometido.

Una de las dificultades que se presenta para resolver la actividad es el hecho de que la 
respuesta correcta se expresa de forma negativa: “La publicidad del elefante no pasó 
desapercibida”. Lo anterior exige a los alumnos un esfuerzo mayor en su valoración del 
resultado positivo de la publicidad. Se añade a esta dificultad la estructura fraseológica “pasó 
desapercibida”, que expresa un significado no composicional, el verbo no se encuentra en 
su sentido llano (es decir, no significa pasar de un lado a otro) y el participio que lo acompaña 
no es de uso frecuente.

Un 36,9% de los alumnos logra resolver la actividad (opción C), en tanto la cuarta parte 
escoge la opción B. Quienes responden con este distractor logran realizar una lectura global, 
pero se enfocan en el hecho de que el elefante no era tal, sino que se trataba de un camión 
disfrazado, posiblemente este suceso sea interpretado como un “fracaso”. La tercera opción 
más escogida es la A, con un 24,9% de las respuestas. Este distractor plantea que la idea del 
abuelo no fue aceptada, es posible estimar que quienes escogen este distractor no logran 
comprender correctamente la clave o confunden la “no aparición de un elefante real” con 
la “no aceptación de la idea del abuelo”. Finalmente, un 8,6% de los alumnos responden 
con la opción D, que se expresa en forma positiva, pero señala un hecho que no presenta 
indicios en el texto, el olvido de la idea del abuelo por parte de las personas.
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Actividad 18 Nivel 5 

¿Por qué en el texto se afirma “Mi abuelo era muy ingenioso”?

Dimensión Crítica.

Dominio Construyen significados a partir de palabras claves.
Descriptor Construyen significados a partir de la relación entre palabras claves y su conocimiento del mundo, 

infiriendo y evaluando los diversos contenidos textuales.

Opciones Justificación
Porcentaje de 
respuestas

Crédito total RESPUESTAS CORRECTAS

Aquellas respuestas que son capaces de predecir las consecuencias del ingenio 
del abuelo o su efecto en las personas: su ingenio crea una publicidad muy original 
que tiene éxito.
Se consideran correctas las respuestas que nombran los dos o uno de estos 
puntos: 1) respuestas que toman la ocurrencia de traer a un elefante como 
ingeniosa, aunque no aclaren que lo hizo a través de un camión que simulaba el 
animal, y 2) respuestas que expresan el efecto positivo que tuvo la ocurrencia en 
las personas.

Ejemplos:
Era muy ingenioso porque inventó una publicidad novedosa.
Porque se le ocurrió traer un elefante.
Era muy ingenioso porque trajo un camión disfrazado de elefante.
Era ingenioso porque se le ocurrió una publicidad que a nadie se le había ocurrido.
Porque hizo algo chistoso que tuvo éxito entre la gente.
Porque prometió traer un elefante y sorprendió con un chiste: un camión 
disfrazado de elefante.
El abuelo quería vender zapatos y se le ocurrió una buena idea.

21,0

Sin crédito RESPUESTAS INCORRECTAS

Aquellas respuestas que apelan a información explícita en el texto sin relacionarla 
con la idea de “ingenioso”, incluso las tautológicas como “era ingenioso porque 
tenía ideas ingeniosas”.
También son incorrectas las respuestas que, basándose en la información de los 
dos primeros enunciados, responden que el abuelo efectivamente trajo un elefante 
(no demuestran comprender la estrategia ingeniosa del personaje: disfrazar un 
camión de elefante ni hacen énfasis en la ocurrencia de traer el animal).

Ejemplos:
Porque trabajaba en una zapatería.
Porque era muy querido por los vecinos.
Porque era gracioso.
Porque armó un desfile.
Porque dibujaba elefantes con ruedas.
Porque tenía ideas ingeniosas.
Porque trajo un elefante.

69,3

Sin respuesta 9,7

Total 100

Esta actividad, del mismo dominio que la anterior, pero de respuesta construida, propone a 
los alumnos que determinen la causa de la afirmación inicial del texto: “Mi abuelo era muy 
ingenioso”. La tarea, que pertenece al nivel 5, es la más difícil de la prueba y la contestó 
correctamente el 21% de los alumnos. El alto porcentaje de estudiantes que responden de 
manera incorrecta (69,3%) puede estar asociado al hecho de que se trata de una pregunta 
de elaboración que no solo implica el reconocimiento de la información que solicita la 
actividad, sino también la formulación de una respuesta sin la orientación de las opciones. 
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La resolución de la actividad requiere que los alumnos comprendan por qué se dice que el 
abuelo es “ingenioso”. Esto implica relacionar información explícita como “se le ocurrió 
traer un elefante” e implícita como “esto fue en un tiempo en que los circos ambulantes 
eran casi inexistentes y ver un elefante era tan probable como ver un unicornio”. De esta 
información, los niños deben deducir el tono irónico para comprender que no era frecuente 
ver elefantes. O “siguiendo el camión a su paso armaron un desfile improvisado”, de donde 
deben inferir la adhesión del público que suscitó el hecho, o de otros segmentos como 
“Cuando finalmente llegó, resultó ser un camión disfrazado”, de donde deben inferir el 
ingenio que supone disfrazar un camión de elefante. De tal manera, y a partir de la relación 
entre información explícita e implícita, los alumnos deben hacer una valoración para 
responder.

En conclusión, los alumnos deben evaluar críticamente la afirmación del narrador a partir 
de lo que presenta el texto y construir su respuesta a partir de esto.

PROGRESIÓN DEL DESEMPEÑO DE LECTURA EN EL TEXTO “EL ELEFANTE”

Las actividades del texto “El elefante” abarcan los niveles de desempeño del 2 al 5. La 
progresión de dificultad se relaciona tanto con la visibilidad de la información requerida 
como con los significados que porta el texto a partir de imágenes que pueden provocar 
extrañamiento, como, por ejemplo, “circo ambulante” o “desfile improvisado”. Estos 
términos requieren una interpretación composicional para su comprensión (es decir, 
asociar el significado del sustantivo “circo” con el significado del adjetivo “ambulante” 
para comprender que se trata de un espectáculo que se traslada de un lado a otro, ya que 
en la actualidad estos circos son muy escasos), así como los implícitos que estas producen.

En el nivel 2, en lo que refiere a lectura literal, los alumnos ubican información que se 
presenta de manera explícita en el texto, pero que aparece con una paráfrasis (actividad 
14). En el mismo nivel, pero dentro de las habilidades de lectura inferencial, son capaces 
de reconocer la idea central del texto y, por ejemplo, ordenar en el eje temporal una serie 
de sucesos, cuando se trata de textos muy frecuentados, como en este caso (actividad 16). 

En tanto, en el nivel 3 de las habilidades de lectura literal, los alumnos logran reconocer 
la idea principal del mensaje cuando esta se encuentra explícita y la sintaxis del texto es 
sencilla (actividad 15).

Las actividades que se encuentran en los niveles 4 y 5 de desempeños responden a las 
habilidades de lectura crítica. En el nivel 4, los alumnos construyen significados a partir 
de palabras claves luego de una lectura en la que deben interpretar los contenidos. Por 
ejemplo, tienen en cuenta frases y expresiones del texto y concluyen que la idea del abuelo 
fue un éxito (actividad 17). En el nivel 5 se agrega a la habilidad de construir significados 
a partir de palabras claves, la capacidad de incluir en la composición del sentido general 
evaluaciones personales basadas en su conocimiento del mundo (actividad 18). Este nivel 
de desempeños, el más alto, se caracteriza por la evaluación crítica de la información. En 
este caso, por ejemplo, los alumnos son capaces de evaluar el contenido del texto a partir 
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de la palabra “ingenioso” y comprender que se relaciona con el éxito de la idea del abuelo, a 
pesar del prefijo -in (intensivo en este caso), alomorfo del prefijo -in (que indica negación), 
que puede relacionarse con el significado contrario al que tiene la palabra en el texto.
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A continuación, se presenta el análisis de progresiones de desempeño por dimensión literal, 
inferencial y crítica, en función de las actividades antes analizadas.

TABLA 4
DISTRIBUCIÓN DE ACTIVIDADES DE LA PRUEBA DE LECTURA DE TERCERO DE PRIMARIA POR DOMINIOS Y 
NIVELES DE DESEMPEÑO

Dimensión Dominio N1 N2 N3 N4 N5

Literal Reconoce 
elementos básicos 
de la situación de 
enunciación.

Actividad 1 Actividad 15 Actividad 9

Localiza 
información 
explícita.

Actividad 8 Actividad 2
Actividad 14

Actividad 3

Inferencial Reconoce el tema 
del párrafo o del 
enunciado.

Actividad 10 Actividad 12 Actividad 4 Actividad 6

Resume la idea 
general del texto.

Actividad 16 Actividad 5

Establece 
relaciones 
entre distintos 
elementos 
textuales.

Actividad 11

Crítica Reconoce la 
intencionalidad 
narrativa, 
argumentativa 
o explicativa del 
texto.

Actividad 7

Construye 
significados a 
partir de palabras 
claves.

Actividad 13 Actividad 17 Actividad 18

PROGRESIONES DE DESEMPEÑO POR 
DIMENSIÓN DE LA LECTURA

44



DIMENSIÓN LITERAL
Las tareas propias de la dimensión literal abarcan los niveles de desempeño 1, 2, 3 y 4. No 
se presentan en el nivel 5, ya que las operaciones cognitivas implicadas en su resolución 
no alcanzan ese grado de dificultad. Las tareas propias de esta dimensión se presentan 
en todas las intenciones textuales previstas en la prueba en función de los documentos 
curriculares (narrar, exponer y persuadir).

DOMINIO: RECONOCE ELEMENTOS BÁSICOS DE LA SITUACIÓN DE ENUNCIACIÓN

En el primer nivel de desempeños, reconocer elementos básicos de la situación de 
enunciación implica, por ejemplo, localizar al emisor o al receptor explícito, cuando se 
encuentran en lugares muy destacados. 

En el nivel 2, este dominio se expresa en el reconocimiento de otros elementos de la situación 
de enunciación, como el referente o el lugar donde se produce el mensaje, en textos que 
también presentan estos datos en lugares muy visibles. Un ejemplo de esto ocurre en la 
actividad 1 del texto “Flora y fauna de Uruguay: el guazubirá”, cuando se solicita a los 
alumnos que identifiquen el referente del mensaje, presente en el título y el copete. 

En el nivel 3, los alumnos reconocen elementos de la situación comunicativa e identifican 
estos componentes aun cuando se presentan en diferentes lugares del texto o en sectores 
no destacados, como en el cuerpo del mensaje o en un diálogo dentro de un párrafo. Un 
ejemplo de esto es la actividad 15, correspondiente al texto “El elefante”, donde a partir de 
la información presente en dos enunciados identifican la idea explícita del texto: una idea 
ingeniosa que se le ocurre al abuelo del narrador.

En el nivel 4, el más alto de dificultad en este dominio, los alumnos logran reconocer 
elementos de la situación de enunciación en textos que presentan distintos niveles como, 
por ejemplo, la actividad 9 del texto “Reseña del libro ¡No quiero el cabello rizado!”, donde 
para localizar el lugar de publicación, es decir, el emisor de la publicación, deben discriminar 
entre los diferentes niveles de enunciación que se presentan.

DOMINIO: LOCALIZA INFORMACIÓN EXPLÍCITA

La tarea de localizar información explícita, en el primer nivel de desempeño, implica que 
los alumnos ubican un dato que se encuentra en algún lugar muy destacado del texto y en 
un enunciado breve como, por ejemplo, el título o un subtítulo de jerarquía. La actividad 
8 del texto “Reseña del libro ¡No quiero el cabello rizado!” muestra esta habilidad, ya que 
para responder qué sentimientos tiene la niña hacia su cabello al comienzo del cuento, los 
alumnos deben localizar la información de que está “harta de su pelo”, que se encuentra, 
en este caso, destacada porque comienza un enunciado. 
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En el nivel 2, esta habilidad involucra la localización de estos datos en diferentes partes del 
texto, cuando se presentan muy visibles y que se encuentran en estructuras oracionales 
sencillas. Este es el caso de las actividades 2 y 14. En tanto, en la actividad 2 del texto “Flora 
y fauna de Uruguay: el guazubirá”, los alumnos localizan información que se encuentra al 
comienzo del párrafo más corto del texto (que indica dónde se refugia el guazubirá). En la 
actividad 14 del texto “El elefante” deben ubicar una información que se encuentra en el 
penúltimo enunciado: la respuesta de la gente cuando vio que el elefante era un camión 
disfrazado.

En el nivel 3 de desempeño, los alumnos son capaces de localizar información en distintas 
partes del texto, aun cuando no se encuentra en lugares destacados, por ejemplo, en mitad 
de un párrafo, como en la actividad 3, que interroga sobre el sentido que el guazubirá 
tiene más desarrollado y exige los procesos de localización y discriminación de datos entre 
informaciones competitivas.

En el nivel 4 de desempeño se agrega a las habilidades descriptas la capacidad de ubicar 
la información en párrafos que desarrollan otros contenidos secundarios, es decir, que los 
alumnos, además de localizar la información y discriminarla, deben jerarquizar varios datos 
para identificar el correcto. Tomando como ejemplo el texto “Flora y fauna de Uruguay: el 
guazubirá”, una actividad de nivel 4 podría interrogar acerca del momento en el que el 
guazubirá emprende la fuga, esta información se encuentra en una oración que no presenta 
al referente y que desarrolla ese contenido dentro de una estructura subordinada.

DIMENSIÓN INFERENCIAL
Las tareas propias de la dimensión inferencial abarcan los niveles de desempeño del 1 
al 5; en esta prueba se presentan actividades a partir del nivel 2. Las actividades de esta 
dimensión se presentan en todas las intenciones textuales previstas en la prueba en función 
de los documentos curriculares (narrar, exponer y persuadir).

DOMINIO: RECONOCE EL TEMA DEL PÁRRAFO O DEL ENUNCIADO

En el nivel 1 de este dominio los alumnos reconocen el tema o el asunto en enunciados que 
poseen una cohesión temática muy marcada, es decir, que presentan el tema claramente. 
Por ejemplo, pueden inferir, a partir de una lectura global, que la niña del cuento ¡No quiero 
el cabello rizado! no ha tenido éxito tratando de cambiar su cabello a partir del enunciado: 
“Está harta de su pelo y hace las mil y una cosas para intentar domesticarlo y deshacerse de 
sus rebeldes bucles, pero, como ya te puedes imaginar, nada funciona”. 

En el nivel 2, los alumnos son capaces de inferir la información a partir de uno o varios 
párrafos reconociendo sinónimos, antónimos e hiperónimos, como por ejemplo, en la 
actividad 10, que propone a los alumnos, a partir de la identificación de un antónimo, una 
inferencia que le permita identificar cómo desea tener el cabello la niña al comienzo del 
cuento. 
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El nivel 3 se caracteriza por la inferencia del tema, tanto en enunciados como en párrafos 
que no necesariamente presentan una cohesión marcada, como en la actividad 12 del mismo 
texto, que solicita reconocer, a partir de varias reformulaciones, la que corresponde a la cita. 

En el nivel 4 de desempeños de este dominio los alumnos reconocen el tema del párrafo 
relacionando palabras y enunciados a partir de su significado como, por ejemplo, en la 
actividad 4 de la prueba, que pertenece al texto “Flora y fauna de Uruguay: el guazubirá”. 
En esta actividad se solicita a los alumnos que, a partir de la inferencia de información 
implícita que se presenta tanto a nivel local como global, reconozcan el significado de la 
expresión: “ciervos autóctonos”. 

En el nivel 5, el más alto de dificultad, se agrega la capacidad de interpretar lenguaje figurado 
o estructuras no composicionales para el establecimiento de estas relaciones, incluso de 
establecer la relación de causa consecuencia cuando no se presenta un nexo especializado 
en esa función. Un ejemplo de esto es la actividad 6, que pertenece al mismo texto, y donde 
se evidencia que los alumnos son capaces de inferir la causa por la que el guazubirá no se 
encuentra actualmente en peligro de extinción, a partir de información implícita, sin nexos 
causales que lo guíen. 

DOMINIO: RESUME LA IDEA GENERAL DEL TEXTO

En el nivel 1 de este dominio, los alumnos resumen la idea central en textos sencillos. Por 
ejemplo, son capaces de resumir el tema en un texto explicativo o persuasivo, como un 
afiche o una infografía. 

A esta habilidad, en el nivel 2 se agrega la capacidad de ordenar sucesiones temporales 
breves en textos escolares muy frecuentados. Por ejemplo, ordenan los pasos a seguir para 
la elaboración de una receta o ubican en el eje temporal el orden de una serie de hechos en 
historietas o microrrelatos, como en la actividad 16, donde los alumnos logran ordenan los 
hechos del texto “El elefante”. 

En el nivel 3, los alumnos son capaces, además, de inferir relaciones de causalidad entre 
enunciados del mismo párrafo, por ejemplo, reconocen por qué un personaje realiza una 
acción cuando la información se encuentra dentro de la estructura del párrafo. 

En el nivel 4 de este dominio, resumen la idea central de un texto ordenando eventos 
que presentan cierta extensión o complejidad, como en la actividad 5 de esta prueba, que 
corresponde al texto “Flora y fauna de Uruguay: el guazubirá”. En esta actividad se solicita 
que identifiquen el primer hecho de una serie de sucesos que son muy competitivos entre sí, 
por lo que los alumnos deben discriminar entre ideas principales y secundarias. 

El nivel más alto de este dominio implica que los alumnos agregan a estas habilidades 
la capacidad de resumir el texto reconociendo relaciones de causalidad y jerarquizando 
distintas informaciones; también reconocen los implícitos del texto y son capaces de 
ordenar, sobre estas bases, una serie importante de eventos. Por ejemplo, ordenan varias 
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acciones de un texto que se organizan sin responder al orden lógico o establecen un orden 
temporal a partir de la comprensión de una relación causal o consecutiva.

DOMINIO: ESTABLECE RELACIONES ENTRE DISTINTOS ELEMENTOS TEXTUALES

Establecer relaciones entre dos elementos de un texto discontinuo involucra la habilidad 
de los alumnos para vincular información del texto verbal y el iconográfico. Este dominio 
abarca los niveles de desempeño 1 al 5. En el nivel 1, esta habilidad implica la capacidad 
de relacionar información en dos formatos distintos cuando esta relación es directa y se 
presenta en lenguaje frecuentado, por ejemplo, relacionan una imagen con las indicaciones 
verbales en una receta o identifican un ícono muy conocido. 

La actividad 11, del texto “Reseña del libro ¡No quiero el cabello rizado!”, ejemplifica el nivel 
2 de este dominio. En ella, los alumnos deben relacionar la información no verbal con la 
verbal y, específicamente, jerarquizar varias informaciones para identificar el hipervínculo 
correcto. 

En el nivel 3, los alumnos establecen estas relaciones en textos más complejos, como 
infografías. Por ejemplo, pueden vincular datos simples en gráficas sencillas o datos 
precisos en una línea temporal dada. 

En el nivel 4 se agrega a esta habilidad la capacidad de vincular los datos aun cuando estos 
se presentan con léxico poco frecuentado, como lenguaje ligeramente técnico. 

En el nivel 5, son capaces de localizar diversas informaciones que se encuentran diseminadas 
en el texto y vincularlas; este nivel implica no solo la selección y la vinculación, sino también 
la discriminación, por lo que el grado de dificultad es mayor. Por ejemplo, relacionan varias 
informaciones verbales con una imagen o varios íconos con una información verbal. 

DIMENSIÓN CRÍTICA 
En esta prueba las tareas propias de la dimensión crítica abarcan los niveles de desempeño 
del 2 al 5. Las actividades de esta dimensión se presentan en todas las intenciones textuales 
previstas en la prueba, en función de los documentos curriculares (narrar, exponer y 
persuadir).

DOMINIO: RECONOCE LA INTENCIONALIDAD NARRATIVA, ARGUMENTATIVA O 
EXPLICATIVA DEL TEXTO
Este dominio abarca todo el rango de dificultad de los desempeños. En el nivel 1 los alumnos 
son capaces de reconocer la intencionalidad de un texto de extensión breve y vocabulario 
sencillo con una única secuencia discursiva. Por ejemplo, comprenden la intención en una 
narración o una infografía simple. 
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A partir del nivel 2 agregan a esto la posibilidad de reconocer la intencionalidad a partir de 
algunos elementos formales del texto, cuando aparecen muy marcados. A modo de ejemplo, 
reconocen la intención persuasiva en folletos que tienen expresiones claramente apelativas. 

La actividad 7 de esta prueba presenta un ejemplo de este dominio en el nivel 3. En este, 
los alumnos reconocen la intencionalidad que predomina en el texto a partir de secuencias 
textuales. Por ejemplo, identifican que el texto “Flora y fauna de Uruguay: el guazubirá” 
es explicativo a partir de elementos como el título, el copete y la presencia del referente en 
casi todos los párrafos, aun cuando hay un pasaje que relata acciones en orden secuencial, 
como en los textos narrativos.

En el nivel 4 de este dominio, los alumnos reconocen la intencionalidad predominante de un 
texto que presenta secuencias discursivas que compiten entre sí, por ejemplo, identifican la 
intención persuasiva en textos como reseñas o recensiones, que muestran, en general, dos 
secuencias discursivas marcadas.

Finalmente, el nivel más alto de dificultad se caracteriza porque los alumnos son capaces 
de realizar este reconocimiento en textos que presentan ambigüedades, lenguaje figurado, 
ironías o que muestran puntos de vista de distintos enunciadores. Por ejemplo, reconocen 
la intencionalidad en artículos de opinión o cartas de lectores que explicitan que no 
desean convencer al interlocutor, pero argumentan para hacerlo o interpretan, a partir de 
estructuras fraseológicas o metafóricas, la intención predominante en un texto.

DOMINIO: CONSTRUYE SIGNIFICADOS A PARTIR DE PALABRAS CLAVES

En el nivel 1 de este dominio los alumnos logran construir significados a partir de palabras 
que se encuentran destacadas visualmente en textos breves y con enunciados sencillos. Por 
ejemplo, en microcuentos, cuando las palabras se encuentran en posición inicial o en el 
título. 

Esta prueba presenta un ejemplo de las habilidades que caracterizan el nivel 2 del dominio en 
la actividad 13 del texto “Reseña del libro ¡No quiero el cabello rizado!”. La actividad muestra 
que los alumnos que alcanzan este nivel son capaces de construir significados en un texto 
que presenta cierto nivel de complejidad como en este caso, en que se presentan secuencias 
discursivas competitivas y dos “niñas”: la del cuento y la de la casa. La construcción que se 
solicita a los alumnos requiere esta discriminación. 

En el nivel 3, logran construir estos significados cuando la información o las palabras claves 
están en distintas partes del texto. 

En el nivel 4, que se ejemplifica en la prueba con la actividad 17 del texto “El elefante”, la 
construcción de significados se realiza a partir de la lectura interpretativa de las palabras 
claves, lo que permite establecer predicciones a partir de la lectura del texto y, en este caso, 
comprender que la idea del abuelo fue exitosa. 
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Los alumnos que alcanzan el nivel 5 en este dominio agregan a estas habilidades descriptas 
la construcción de significados a partir de otros conocimientos generales, lo que permite 
inferir y evaluar los diferentes contenidos textuales. Un ejemplo del nivel 5 de desempeño en 
este dominio lo constituye la actividad 18, también del texto “El elefante”. Para resolverla, 
los alumnos ponen en juego habilidades que corresponden, además, a su conocimiento del 
mundo.
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Aristas en Clase es una herramienta que permite evaluar los desempeños de grupos de 
alumnos en lectura y matemática y compararlos con los obtenidos por los niños de tercero 
y sexto de educación primaria en Aristas, la evaluación nacional de logros educativos del 
INEEd. Además de aportar información sobre los niveles de desempeño, se centra en la 
interpretación de los descriptores que constituyen cada uno de estos niveles y los ejemplifica 
a partir de actividades de la prueba. 

Las 18 actividades de lectura de tercero desarrolladas en este documento ejemplifican las 
progresiones de los niveles de desempeño, atravesando los dominios y las tres dimensiones 
de lectura de Aristas Primaria 2020. Su rasgo principal radica en mostrar los procesos y 
procedimientos de cada actividad, que dan lugar a las características de las respuestas que 
pueden lograr los alumnos. Asimismo, permiten determinar el nivel de desempeño en el 
que estos se encuentran, tomando como referencia los resultados de la evaluación nacional. 

Con los distintos modos en los que este documento aborda el análisis de las actividades 
se buscó ser funcional a los diversos objetivos que pueda plantearse el maestro. Se espera 
que este documento sea un insumo de valor para la enseñanza de la lectura en educación 
primaria, tanto a nivel de aula y de centro, como para el sistema educativo en general.
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